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El6sz6 helyett...

A " Nemzetkoz Makarenko Forum '98" tandcskozésénak anyagaival
ismerkedhet az Olvas6. Az 1998 oktoberében sorra keriild eszmecsere hazai €s
kGlfoldy: részvevdinek tézisei dllnak jelen gyiijteménynek a kézéppontjaban.

A Férum szorosan kapcsol6dik a nemzetkozi méretben megélénkiilt eszmecserek
sorahoz. Csaknem két év alatt sor kerilt Volgogrddban (1996), Varsoban
(1997), Poltavdban (1998) és a Marburg (Makarenko-Referatum) altal 1998-ban
szervezett Frankfurt am Main keretében (Oberreifenberg) tartott nemzetkdzi

Valamennyi tanicskozds Uj kutatisi eredmények megismerését, €lénk
parbeszédet s a Makarenko-kutatdsok Osztonzését segitette. Tobbnyire a

Nenizethtizi  Makarenko Tdrsasdg s a nemzeti munkacsoport egyiittes
erbfeszitései nyoman jottek létre ezek az alkalmak.

Fclgyorsi%otiék az : informacidcserét. Fontos kutatasi tapasztalatok valtak
kozkinccsé.Személyes kapcsolatok erdsddtek vagy bontakoztak ki. Tervek
szillettek az egyiittmiikodés szinvonalanak fejlesztésérol.

A Magyar Pedagégiai Tarsasag keretei kozt 1993 6ta mikddd Magyarorszagi
Makarenko Munkabizottsdg most elsd izben vallalkozik nemzetkodzi
tandcskozds rendezésére. Osztonzoleg hatottak a jelzett tanadcskozasok s
tapasztalatok.

Jo alapot jelent a MPT. vitasorozata, amely " Hagyomdnyok és értékek az
ezredfordulo pedagogidjaban” jeligével segiti a MMM tevékenységét €s
torekvéseit is. Férum alaptémaja is ezt sugallja, nevezetesen a tanacskozas
"Makarenko hagyatéka és az embernevelés kérdései a XX. szdzad fordulojan
cimen folyik.

Plendris és tematikus ulések valtjdk egymast. A tematikus csoportok
napirendjén
szerepel:

a) az intézményes nevelés tartalménak clemzése, s a mai és holnapi
sziikségletek értelmezése;

b.) a makarenkdi hagyaték szerepe a gyermekotthoni, a csaladi milidt
zlkalmazo ujszerii formak tapasztalatainak értékelése;

c.) aproblématdrténeti és 6sszehasonlité pedagdgiai kérdesek
targyalasa;

d.) amakarenkéi hagyaték lehetséges szerepe a pedag6gusképzésben.
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A résztvevOk megtekintik a Kdrolyi Istvan Gyermekkozpont tevékenységeének
néhany sajatos mithelymunkéjat. .

Zaré ilésen keriil sor a Nemzetkdzi Makarenko Tarsasag ¢s a Magyarorszagi
Makarenko Munkabizottsag egylittmiik6désében a tovabbi lehetoségek
feltarasara.

Jelen (kéziratos) belsé kiadvany kdzleményeket tartalmaz az egész témakor
n¢hany részletérdl. A tézisek pedig képet adnak a hazai és nemzetk$zi kutatasok
egy csoportjardl. Varakozasok, atfogé ¢és részkoncepciok egyiittesen
megtalalhatok a kiadvanyban, amely a Forum utan Uj anyagokkal boviilhet .Arra
alkalmasnak tinik jelen allapotaban is, hogy segitsen kialakitani minden
sablont6l mentesen néhany valaszt a legfobb kérdésekre.

igy arra, hogy miért fontos Makarenko 6réksége napjaink tarsadalmi és emberi
problémainak, valtozasainak iddszakaban? Mi marad ebbdl az orokségbdl a
kovetkezd generaciok nevelése szamara? Hogyan oldhaté meg Makarenko
pedagogiajanak felhasznalasaval az embernevelés kiteljesedése? Mit tehetiink
azért, hogy alternativnevelési rendszerként, illizioktol mentesen, a makarenkoi
Ordkség helyt kapjon a hazai és nemzetk6zi variaciok kézt?

A Szerkeszto



) Bakonyi Pl
Ujabb tdjékozdédss kiilfoldi Makarenko kutatiasokrol

(Budapest)

"
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Az Uj Pedagbgiai Szemle 1995. decemberi szamdaban ismertetés olvashaté a"Forrasok,
vitak, adatok" cimG sokszorositott kiadvanyrél, amely a Magyarorszag
Maka.renkoMunkablzottség 1994. évi Debrecenben szervezett Glésén kerilt a keziinkbe,
kezembe.! A"Forrasok,vitak, adatok" ujabb, masodik gyiijteménye a Munkablzottsag 1996.
egrikonferencidjan valt ismertté. Mint az el6zének is, ennek a kotetnek is a szerkesztgje, 2
Bekoszontd és tajékoztatd szerzdje: Dr. Petrikas Arpad, a Munkabizottsag iigyvezetd elnoke.”

Emrdl az ujabb tijékozddasi lehetdségrdl rogton elmondhatd, hogy mar terjedelmében
1s kétszerese az elozd kotetnek. A tdjékozodas tartalmat, mindségét illetden természetesen
nem lehetséges ilyen Osszehasonlitas. Azt azonban éllithatom, hogy az eldzd kotet
ismerdjének is megrazd élményt nydjt a problcmafelvetés gazdagsaga, a gondos ¢s aprolékos
figyelem, ahogyan Makarenkdval foglalkoznak nyugaton €s keleten; a kotet tanisaga szennt z
Amerikai Egyesiilt Allamoktol - Spanyolorszagon keresztill - Kinaig, beleértve ebbe a FAK
allamokat, a volt szocialista orszagokat. Talan ebbdl az utobbi kategoriabél kevesebb 11j nevet
talalunk, viszont a Szovjetunio utodallamaiban - sokszor egymadssal ellentétes neézeteket
vallva - észlelhetéen nem mondtak le a Makarenko orokség feltarasarol, értelmezésérol.

A "Forrasok, vitdk, adatok” 2. szimanak tanulmanyozasat megkonnyiti, hogy a benne
kozoltek harom nagy tombben helyezkednek el, igy fogadhatok be. Az elsd tomb a
Nemzetkdzi Makarenko Tarsasag "Makarenko in Ost und West" cimi kiadvany-
sorozatanakharom kotetérdl szolo i1smertetés, természetesen forditasban, hiszen a sorozat
német €s orosz nyelven jelenik meg. Ez a tomb - kiegészilve a "Makarenko hagyatéka €s a
jelenkor" cimenl993. marciusaban, Moszkvaban tartott nemzetkézi konferencia zaro
dokumentumaval, hatérozataval - a gyiijtemény terjedelmének nagyjabol a felét foglalja el.’
A masodik tdmb egy francia kiadasban megjclcno sorozat egyik kotetébol valo; a sorozat
"Tizenot pedagbgus és mai hatasuk" cimet viseli.* Ebben a keretben publikaltak Octavi Fullat
barcelonai professzor uését a Szovjetuni¢ pedagogiajarol, ennek fejezeteként A. Sz.
Makarenkoérol és hatasardl.”> Végil a harmadik tomb fontos, mar a 90-es években sziletett
tanulményokat tartalmaz teljes kifejtettségikben. Ezek kozott talalhatd Petrikas Arpad
cldadasa is, amely 1996. marciusaban hangzott €l Volgogradban, a Nemzetk6zi Makarenko
Szeminariumon.

Megkisérlem e nagy tomboket részleteiben is ismertetni, hiszen éppen ez nyujthat
némi tajékozddasi lehetdséget.

A " Forrasok, vitdk, adatok" 2. szamaban kozolt ismetetések a Makarenko 1n Ost und
West L II. III. kotetérél némi betekintést nyujtanak a nemzetkdzi méreti Makarenko kutatisi
folyamat tartalmaba. Ez ¢nmagdban is nagyon méltanylandé tény. Feltétlen elismerés és

ko&szonet jar a forditoknak és a szerkesztonek mindazok nevében, akik a Makarenko-tematikat

ma is vallaljak, fontosnak valijak!
Az 1 és IL kotet ismertetesi modja elter a II.-€tol. Az elsd kettdben nem

mindentanulmanyrél kapunk tajékoztatast. A tobb mint hisz anyagbdl nyolc kivonat
olvashat¢ forditasin, szerencsénkre azonban a kotetek teljes tartalomjegyzékét is kdzzé teszik.
Sajnalkozhatunk persze ezen a szelekcion, de inkabb Oriljink annak, amit kapunk! A
I1I kétet forditdja Dardczi Mania teljes képet ad a kotet anyagardl, ha csak néhany sorban is,
de ismerteti valamennyi tanulmany f6 gondolatait.
Az aldbbiakban természetesen magam is csak felvillantani leszek képes néhany
gondolatot az I. és Il. kotet ismertetett anyagabol.
' Az L. kétet Eloszavaban S. C. Weitz €s A. A. Frolov szerkesztOk érommel allapitjdk
meg, hogy a mcg]clenes clott allo kotetek "€16 nemzetkdziséget" hoztak létre, €s ez jelképe a
makarenkol6gia terbletén az "eredményes hidverésnek".°




Az elsd kotet élén L. Froese Makarenko nemzetkoziségét tirgyalja. Abbol indul ki,
hogy milyen szellemi hatisok érhették az ifju Makarenkoét csaladi és tagabb kdmyezetében,
vizsgilja az utédokra hagyott konyvtiranak Osszetételét. Megallapitja, hogy Makarenko a
pedagogiai gyakorlat technik4jabdl indult ki, de nem vetette el a pedagégiat mint tudomanyt,
csupan az altala megismert szerzOk miiveit tartotta elégtelennek a ra varo feladatokhoz. Végiil
Froese néhiny Gjabban feltart adatot mutat be arrél, hogy Makarenko tevékenységének hire
mar életében is eljutott kilfoldre, - ha szorvinyosan is.

A. A. Frolov a didkok és tanirok hatalom-megosztisdnak sajatos vondsait elemzi
Makarenko mik6désének kiilonbozd korszakaiban, a gyermekkozosségek nevelésének keretei
kozott. Kulcskérdésnek a primér kozosségek funkcigjat tartja. Makarenko jelentos
felfedezésének mindsiti a "valtott hatalomgyakorlas" sémajat az igyeletesi rendszerben, a
mindennapi é€let folyamat4ban. Rose Edwards Makarenko egyetemes hatasat vizsgalva
arrol értekezik, hogy miben hagyott nyomot Anton Szemjonovics. A recenzens nagyon
egyetért R. Edwardssal abban, hogy Makarenko a nevelés értelmezésénck legmélyebb
rétegeiben hagyott nyomot az egyetemes nevelés torténetében. R. Edwards kiemeli
Makarenko intuitiv gondolkodasat, ahogyan képes "konvencionalis Otleteket upja é€s
izgalmassa tenni". Nagysagit R. Edwards abban latja, hogy bebizonyitotta a kdzdsségek
nevelési hatékonysagat rendkiviili tairsadalmi- politikai korillmények kozott.

W. Lindner irasdt Onkritikus reflexiénak nevezi a Makarenkdval valé kapcsolatarol.
Ellentmondast 14t Makarenk6nak a n6vendékek korében tanisitott humanista banasmdédja,

valamint sajit magénak a hatalomhoz valé szolgai viszonya ko6zott. Lindner szerin
Makarenko hitt egy Osszocialista allapotban, amely biztositja a gyermek jovojét, masrészrol
volt benne pedagodgiai ethosz €s civil kurdzsi. Bizott az embereck jésagaban, abban, hogy -a
gyerekek botlasai nem nyomhatjak ra bélyegiket egész jovojikre. Elveit nem irdasztal mellett
alakitotta, hanem val6sagos pedagdgiai folyamatban. Igy hite mellett realista is volt.

A II. kotetben7 F. A. Fradkin Makarenko eszméit a 20-as, 30-as évek takrében
vizsgalja. Elhatirolja magat néhany elterjedt allitastél. Makarenko nem volt korat megeldzd
zseni, de nem volt sztalinista sem; fdérdeme - irja, - hogy kialakitotta a kollektiv nevelés
koncepcidjat, utat nyitott a neveld és nevelt viszonydnak korszerii kutatisdhoz Erdeme
tovabb4, hogy gondolatait induktiv uton fejtette ki, a gyakorlat tapasztalatai alapjan.

Bi Shu-Zi és Wang Yi -Gao Makarenko dialektikajat és egységességét tarjak fel.

Erdemes itt - a fordité szovegezésében - a kdvetkezd aforisztikus mondatokat idézni:

.. a )elenlegi pedagégiaknak két fajtdja van: az egyik sokat kovetel, de nem figyel a
tanitvanyokra, a masik figyel rajuk, de nem kodvetel. Makarenko talalt utat mindkettd egyidej
megvaloOsitasara, ez adja rendszerének dialektikajat."

G. Hilig tevékenységét Magyarorszdgon is sokan ismernk. Sajatos igénya kutato,
szivos szorgalommal jar utina minden "pici" dokumentumnak, ami targyahoz kapcsolodhat,
kdzmondasos német precizitassal boncolgat apro filologiai kérdéseket. E kotetben megjelent
tanulmanyaban azt mutatja be, hogy Makarenko két felettese hogyan segitette vagy gatolta
tevékenységét. Nem is mindig lehet egyértelmien eldonteni szandékukat. A feletteseknek is
voltak feletteseik, nem mondhattdk meg mindig véleményiiket, vagy ezeket a véleményeket
véltoztatni kényszeriltek. Szomoru a felettesek tovabbi sorsa: bortén, kivégzés. Hillig ugy
véli, hogy e személyek megnyilvdnulisai altal pontosabban feltirhat6, hogy Makarenko
muveiben mi a valésag és mi a koltészet...

Egészen kildnleges helyzet és allapot jelcnik meg D. Lauter irasaban. Cime: hogy
nincs perpektivaja Makarenkénak, dnmagaban is provokativ. Szerzdje katolikus pap, aki
korabban liberilis pedagégiai nézeteivel tint fel. Ugy véli: jelenleg nincsen jovoképank, nem
tudjuk milyen lesz a vildg. Ez a perspektiva nélkiliség valsaggal fenyegeti az ifjusag
nevelésének tgyét. A Makarenko altal képviselt értékek is hattérbe szorultak, alkalmazisuk
nehéznek bizonyul, 6 - D. Lauter - mégis szellemi tarsanak tekinti Makarenkét a pedagégia
teraletén. Csodalja e nagy pedagégus optimizmusat, emberszeretetét. A pedagogia kutatoit
arra kén, segitseneck a makarenkoi pedagogiai elvek alkalmazasaban, segitsenek a



sokszoregoldhatatlan gondok k&z6tt dolgozd pedagdégusoknak. ( D. Lauter itt leirt gondolatai
részben a I1L kdtetben megjelent tanulmanyabdl valok.14)

A TIL kotet - mint emlitetten - folyamatos sz6vegben mind a 16 kozzetett tanulmany
alapvetd gondolatait rdgziti. A fordit6 megallapitja, hogy a nemzetkéz szerzogardat az a
kozds térekvés koti Ossze, hogy megmentsék a makarenkédi Orokséget. Majd a koévetkezd
tanulmany-tipusokat emliti: egyes tanulmanyok elemzik Makarenko tevékenységét, méasok
egész rendszerét () megvildgitasba helyezik, tobb irds a mai alkalmazis lehetdségeit taglalja,
ismét masok 0j informacidkat kozblnek az életmiirdl, fogadtatasardl. Nos ez a tipizalas nem
csak a ITL kétetet jellemzi, hanem nagyjabdl igaz a "Forrasok, vitdk, adatok" 2.sz. egészére is.

Ebbdl a kotetbol magam ragadok ki néhanyat az ismertetés ismertetése c€ljabol.

Or6mmel littam meg elsdként Rokusfalvy P4l nevét, aki arra keres valaszt, miként
tudott az ifjod Makarenko voltaképpen rendszeres pedagégiai fesziiltség nélkil sikeres
pedagdgussa, majd pedagogiai kutatasok forrdsava valni. Tobbek kozott ez lehet a valasz:
Makarenko nem tankényvekbe kozolheté recepteket akart kitalalni, hanem redlis nevel€s
folyamatossagara, illetve annak dinamikus fejlesztésére konccntralt, és maganak a nevelOnek
allando onfejlesztését tartotta szem elott.

JO ismerdsiink a lengyel A. Levin, t6bbszor hallgathattuk 6t Magyarorszagon. Azt
kérdezi irasaiban: mi az oka annak, hogy Makarenko elismertsége hol igen magas volt, hol
egészen mélyre stllyedt. Ma Lengyelorszigban hallgatds dvezi Makarenko miveit, hangos
csupan a pedagégus negativ megitélése. ( A recenzens kérdések: csak Lengyelorszagban?) A
hullaimhegyek, majd a hullamvélgyek éppen a makarenkéi mia lényegérél vontdk el a
figyelmet.

I. Svarcova A. Sz. Makarenko és E. Fromm személyiség-koncepcidjanak
Osszehasonlitdsara vallalkozott. A szerzé szerint Fromm szemléletében az ember életcélja az
egyéni boldogsag, Makarenko pedig az egyén ¢és a tarsadalom érdekeit harmonikus egységben
tételezi. Az egyén Onmegvaldsitisa - Makarenko nézeteiben - csak koOzdsségi keretben
képzelheto el.

R. Edwards ebben a kotetben is szerepel. Ugy gondolja, hogy Makarenko rendszerének
valdsaghit masolata nem létezhet, mert Anton Szemjonovics elsdsorban gyakorlati-kisérletezo
volt, aki nem kész formulikkal dolgozott, hanem tapasztalatait fejlesztette rendszerré. Nem is
masolni kell, ink4bb tanuljunk tdle.

V. I. Zsuravljov hatérozottan tagadja, hogy Makarenko kivalo gyakorld, am "gyenge"
rendszeralkoté lett volna. A szerz0 a céltudatossigban (!) latja azt az ellenszert, amu
feloldhatja az elmélet és gyakorlat hagyomanyos ellentmondasait, ez hatirozza meg a
megfeleld metodologiat, ez a pedagogia logikdjanak kiindulé pontja.

G. Hillig is szerepel a III. kotetben, ismét két portrét mutat be Makarenko
kérnyezetébol.

Octavi Fullat, Barcelondban mikddd professzor nevét méar emlitettem,5 sajnos
tevékenységét nem ismertem, de nevét érdemes megjegyezni. Az a kdrilbeldl egy évny1
tajékoztatd, amit olvashattam, mintija lehet annak, hogyan kellene nekiink Makarenko6rol
sz6lnunk ma, egy olyan pedagégus-nemzedék szamara, amely semmit vagy sommas, torz
"itéletet” hallott csak rola. (Emrél a Makarenko Munkabizottsagban sokszor beszélgettiink.)
Nem tudom, hogy Fullat professzor mit ismer - és ma mit ismer €l - a marxizmusbol. (Ez az
frasa a hatvanas években sziiletett) Maga az a tény, hogy mondanivaléjdt a makarenkoéi
pedagbgia és a marxizmus egymashoz valé viszonyabdl fejti ki, hogy ennek a keretében sz6l
a szovjet allam ¢és Makarenko kapcsolatirol: - rendkivil figyelemreméltd kozelités. A
tajékoztatd életrajzi adatokbol indul ki, amelyek kozott szerepet jatszanak a nagy politika
eseményei az orosz-japan haborut6l a harmincas évek pereiig. igy helyezi el Makarenko
munkahelyeit €s ezek viltozasait. Szakmai jeliemzésében elsd helyre teszi a realizmust; olyan
ember, amilyent Makarenko nevelni kivant: nem 1étezik sehol. Azt csak az Gj - szocialista-
tarsadalommal egyitt annak keretében lehet alakitani. Fullat rezignédltan megjegyzi ehhez:
"Az 1) ember egy dehumanizalt emberré valt mind Keleten, mind Nyugaton". Ennek ellenére



nagy tisztelettpf™ekint az idesl felé torekvdre. O is leszogezi, hogy Makarenko a pedagdgiai
tapasztalataibél indult ki, hogy az elmélet bizomyos szempontbél idegen volt szidméra.
Realizmusa abb6l mutathaté ki, hogy mindenképpen elveti a fiatalok "kivonasat” a valésago
sélet akir negativ hatdsai al6l. Csak a valGsigos cselekvés teremtheti meg az 0j embert -
értelmezi Fullat Makarenkét. A nevelés sikere az onkorrekcio képességétol fligg. Hosszasan
elemzi Fullat a.t a vita- és kiizdbképességet, amellyel Makarenko szembeszillt felettesel
értetlenségével. E vitakban - mondja Fullat - Makarenko a legtisztabb dialektikit képviselte
vitapartnerei vulgirmaterializmuséaval szemben. Fullat részletesen ismerteti Makarenko hitét a
kollektiva nevel0 erejében, poantosan értelmezi; a "személyiség olyan mértékben fejlodik,
milyen mértékben tényleges kozosségre lép masokkal” - irja. Azt is egészen pontosan ért,
hogy a munka a marxizmusban nem csupdn javakat hoz létre, hanem antropogenetikus
tényez0, és ezt alkalmazza Makarenko is a munka megszervezésében. Persze Fullat a
marxizmust romantikus optiniizmusnak véli, de mégis megallapitja, hogy "sok érdekes dolog
van Makarenko pedagédgiai gondolataban. Nevelésfilozofidja marxista, pedagogiaja
szubjektiv”. Ezért annak exportilhatosagat kétségesnek tartja, igy gondolja, hogy csak szik
korben alkalmazhat6. Mégis - irja Fullat - " A posztmodemség értelem és torténelmi iranyzat
nélkil hagyta az embert..." Ebben "a szituidciéban Makarenko pedagégidja talan egyrészt a
kollektivizmus értéke, masrészt a torténelmi szitualtsag szempontjabdl lehetne fontos." (Dr
Cs. Nagy Miklés forditdsa élvezetes olvasmany!)

L. 1. Gricenko: A. Sz. Makarenko maradandd értékérdl sz6lé tanulmanya egyike a
legérdekesebb kdzleményeknek.9 Ezen értékek kozott elsdként emliti a nevelés egységes,
tevékenység-kozponti megkozelitését. Makarenko kozdsségi human tarsulasok, ezekben
szervezOdik a kalonbozd tevékenységek rendszere. Az ember nem részletenként, hanem
szintetikusan fejlodik, - idézi a szerzd Makarenkdt - a kozosség tagjaként kapcsolodik a
szociélis viszonyok és kommunikaci6 rendszeréhez. A gyerekek fejlddése nem a vilaghozvalé -
alkalmazkodas révén torténik, hanem a vilag interiorizacié utjan. Igy reprodukalja minden 1y
nemzedék a torténetileg kialakult emben képességeket, viszonyulasokat, kultiarat. \

Kilondsen élesen vitatkozik Gricenko azokkal, akik a személyiség kozponta nevelést
tartjdkhumanisztikusnak, szemben a k6z6sségi neveléssel. Gricenko ehhez régtén hozzatesz,
hogy a személyiség egészének egységes fejlesztése emberi kozdsségen kivil nem is
lehetséges, bizonyos tulajdonsagok kézdsség nélkiil nem fejleszthetdek. Gricenko azt is latja (
drdmmel olvastam, B. P.), hogy a k6z0sségi neveléssel szembeni ellenszenv azért (is) johetett
Iétre és hathatott, mert a szovjet tdrsadalom valdsagos életében egy hamis, torz kollektiva-
tipus funkcionalt. Ezt a torzulédst tudva, elismerve sem fogadhat6 el - mondja Gricenko — a
személyiség abszolutizdldsa: az ember fejlddése ugyanis az individualizacié és a szocializacio
egységében realizilédik. Ez a koncepcié hatdrozhatja meg a jovd pedagdgidjat, még
hozzivéve azt is, hogy a pedagégiai célu kollektiva nem szakithat6 el a tarsadalom valdsagos
1€tétdl, nem helyezhetd "bira ald..". Gricenko a makarenkéi pedagdgiat olyan fejlesztd
nevelésnek mindsiti, amely megfelel a névekvd gyermek pszicholégiai sajatossagainak,
igényeinek. A fejlesztd nevelés a nevelhetdségben vetett hiten nyugszik. Ez jellmezi
Makarenko egész tevékenységét, és ebben az értelemben tekinthetjik azt humanista
megalapozottsdgunak, szogezi le a szerz0, és ez a humanizmus hat ki a nevelés technikajara
i1s. Gricenko okfejtéséhez kapcsolddnak A. A. Frolov tézisei.10 Nagyon keményen szall
szembe azzal a nézettel, amely szerint a nevelés csak az egyén Onfejlesztésének feltételeit
biztosithatja. Val0jaban "antipedagdgianak" nevezhetd az a vélemény, amely szerint minden
egyéb beavatkozas a személyiség fejlesztésére:erdszak, ezért antihumanusnak mindsil. Ezzel
szembedllitja Makarenko valésagos humanizmusat, amely a tarsadalom - kdzosség - egyén
bazisara épill. ( A tézisch forditoja Dr. Petrikasné Kiss Eva kiemelkedd pontossaggal
hasznalja a pedagogia terminologidjat.)

Izgalmas olvasmany Petrikds Arpad cldadesa 1s.l1 pemzethozt Szomindricmon
hangzott el, de rélunk, Magyarorszagroi szal, a mi sajatos pedacogial pioblematinankat taga a
nemzetkdzi férum elé. Megallapitja. hogy nem ment végbe az oktatasigy modernizacioja,



mikézben szamolnunk kell a pluralista értékrendszer kiépiilésével. A kiadvany egy mas
helyén k6zolt (fent tArgyalt III. kotet) Petrikds anyagban olvashatjuk,12 hogy "mai nevelésiink
valahogy nem ér el a gyerekig"; alternativ iskolak, programok léteznek viszonylag nagy
szamban, de a Makarenko rendszer alkot6 alkalmazasa tavoli jovonek tinik... Tért hodit a
"vilagnézetileg semleges iskola" gondolata; erds6doit az egyoldali ‘teljesitmény-centrikus
szemlélet és gyengilt a teljes nevelési rendszert ¢pitd iskola eszménye. Eldadasaban
tajékoztatta Petrikds Arpad a nemzetkdzi mezOnyt a NAT belépésérdl is. Sikra szillt az
integrativ, autoném, onfejlesztd személyiség neveléséért, az ennek megfeleld
stratégiakialakitasiért. Nagyon figyelemremélto hogy az eloadé egyrészt elhatarolédik a
centralizalt oktatas-iranyitastol, a nevelést az oktatas utjan megoldanm veélo herbarti
pedagégiatol, am masrészt elhatarolodik a reformpedagoégiaktol is, amelyek a celtudatos
nevelést "kilsé kényszerként" fogjak fel, minositik. Mindezekkel szembeallitja 2 makarenkoi
orokséget, amelynek érvényre juttatisa megkivanja azt is, hogy felszamoljuk a torzitasokat,
az illazidkat,a voluntarizmust; igy tudunk csak szembenézni a ma igényeivel. A makarenkdt
Orbkscg szamara "az emberi kapcsolatok €s viszonyok teljes szovevénye" jelenti a pedagogiai
folyamat alapjat. Végil Petrikas Arpad Makarenko pedagdgiai logikajat elemzi. Tapasztalatai
szerint azokban az iskoldkban, ahol atgondolt pedagdgiai program készil: ez a logika
érvényesiil. Salyos ellentmondasok jonnek eld ugyanakkor, mert az iskola szerepe altalaban
beszikilt, a nevelés rendszerének kialakitasa hattérbe szorult. Befejezésképpen az eldadas
Osszefoglalja azokat a tennivalokat, amelyek biztositandk az iskolai nevelési rendszerek
haté¢kony mikddését. Kilonds fontossagot tulajdonit annak, hogy az egyes iskolaknak legyen
sajatos arculata. Idézem az eldadas zAr6 gondolatat: "Osszevetve a mai rendszerelemekkel a
makarenkéi hagyaték lényegét, szdmos tartalmimegoldds adaptilhatonak tinik. Szamos
tartalmi Gsszetevd ma mas megoldasokat igényel. Utdnozni, 4tvenni, vagy egy-egy eljarast
kiszakitani a rendszerbdl ma sem lehetséges".

Elolvasva ezt az eldadast azon tiindédtem, hogyan lehetne ezeket a gondolatokat egy
hazai forumon vitaalapként elmondani?!

Visszatérve az idézett zarogondolatra Osszefoglaldsként is rogzithetem: az egész
ismertetett dokumentumot athatja az az igény, hogy ne vitatkozzunk részleteken,
részmegallapitisokon, egyes eljardsokon, ne ragadjunk ki szimpatikus dtleteket, ne
"atkozzunk ki" nem rokonszenves metodikai megoldasokat. Szinte minden szerzé azt
hangsilyozza, hogy Makarenko a pedagdgiardl vallott gondolatainak, a pedagégiai folyamat
1ényegérdl mondott felfogisanak kell igazi jelentdséget tulajdonitani! A szerzdk azt is j6l
layyak, hogy kiilonbdzo 1doszakokban mas és mas elemeket propagaltak munkassagabdl, igy
voltaképpen visszaéltek Makarenko gyakorlati ¢s elméleti tevékenységének felhasznalasaban
a teljes ¢letmi mondanivaldjaval. A. Sz. Makarenko életutja, egész tevékenysége a maga
teljességeében - beleértve annak torténetis€gét - valhat csak igazan értelmezhetéve. Makarenko
szilkkségszerien at kellett hogy élje annak a torténelemnek a végzetesen sulyos
ellentmondasait, amelybe belesziiletett, amelyben dolgozott. Az az oérvendetes tény, hogy
megindult, s6t folyamatban van a parbeszéd a nyugati és keleti , a kilénbdzé vilagnézeti, a
kiildnb6z0 politikai nyomas alatt €10 kutatok kozott, talan lehetdvé teszi, hogy az emlitett
életatbol, életmidbdl, mar sehol ne ragadhasson ki senki olyan eclemeket, amelyek csupan
rovidlejarati érdekeket szolgalnak, esetleg tavol a pedagdgiatol.

Publicisztikdnkbol, sot szakirodalmunkbol sajnalatosan eltiint a dialektika kifejezés, az
igény a dialektikus latdsmod irant. (Talan, mert Sztalin, helyenként Makarenko is hasznilta
ezt a fogalmat?) Persze ett6l még létezik dialektikus gondolkodas! Meggyozddéssel allitom:
attél, hogy Makarenko azt mondta, hogy az adott pedagdgiai szakirodalom nem segitette
munkajat, nem jelenti azt, hogy eleve tagadott volna minden lehetséges szakirodalmat, egy
_adott 1ddszak pszichologia-ellenes mondatai nem jelentik azt, hogy ne alkalmazta volna

gyakorlatdban - ragyogéan - a pszicholégiat. Folytathatnank ezt a sort az induktiv és deduktiv
kozelités, az autonomia és tekintély, a spontan cselekvés €s tervszeriiség, a nevelés €s oktatas
ellentét-parjainak "dialektizalasaval..." Ezeket - hangsilyozom, sajat allaspontomként - azért



from le, mert a Makarenko ellenes megnyilvanuldsok, sdt esetenként az ot védd deklaraciok
1s, éppen a "dialektikatlan", torténelmietlen kozelitésen alapulnak. Ez tesz1 lehetéveé - sok
szerzd ezt pontosan latja -, hogy Makarenkot politikai rendszerek, irdnyzatok a maguk szajize
szerint €rtelmezzék, propagéljak, vagy ragalmazzik. Enyhe mosollyal olvastam az egyik
szerzOotdl azt a mondatot, hogy Makarenko személyes tragédidja, hogy "belekeveredik a
politikdba, amit nem tud atlatni"."”’ Kilépve a recenzens illden mértéktarté szerepébdl,
megkérdezném Ot. ki nem Kkeveredett (volna) a politikkdba a 20-as, 30-as ¢évek
Szovjetunigjaban, aki csavargo gyerekekkel foglalkozik a polgarhaboru ¢€s éhinség €veiben,
szitkségszerien kapcsolatban a belugyi hatosagokkal; és ki latta at a politikat?! Abban igazat
adok e szerzonck, hogy a "hatalom" - és a hatalomra térok - felhasznélta és felhasznalja
Makarenko kiragadott gondolatait humanus és nem humanus célokra egyarant.

Hogy 1s van ez? Emlitettem a Lauter nevii katolikus papot,7 aki felfedezte a maga
szamara Makarenkot a kozelmultban. Azt vallja, ha elvetjik a kozdsségi nevelés direkt
politikai céla alkalmazasat, sok jé lehetdség rejlik benne. St tovabb is megy: "Nem itéli el
Makarenko nyilt politikai allasfoglalasat sem... felelds pedagégus, pedagogia nem lehet
politikailag semleges" Lauter nem lat ellentétet a keresztény és a makarenkdi alapelvek
kozott. Makarenkénak nem a politikai nézetei vagy ateizmusa az érdekesek, hanem a
személyisége, tevékenysége, optimizmusa, emberszeretete. Sajnalja Lauter, hogy Makarenkot
dogmatizaltik, mert ez megfosztja nézeteit humanista tartalmuktol..." Ezzel szemben
bizonyos A. L Popov - akit Hillig idéz a ITI. kétetben ° - Ggy vélte, hogy a nevelés célja csak
a proletardiktatira harcosainak kiképzése lehet. A makarenkoi kategoridkat - becsilet, jog,
tisztesség - Popov egyhazhoz, valldshoz kothetonek, ideoldgiailag veszélyesnek tartotta
Feltételezésként olyan gondolat is felbukkan, hogy némely ukrdn nacionalistak azért nem
szimpatizaltak Makarenkéval mert 6 "szovjet szarmazisinak" vallotta magat. Es ezek nem
csak a malt arnyai. Az ismertetett Gricenko tanulmany arrél tesz emlitést, hogy egyes nyugati
és orosz kutatok azt valljak: a kozosségi nevelés eltorli az individualitdst, ezért Makarenko
koncepcidja antihumanus..."

Nos, - teszem én hozz4 - valahogy igy keveredett bele Makarenko a politikaba...

A "Forrasok, vitdk, adatok" 2. szama nagyszeri, kimagasloan fontos informéci6-
gyujtemény. Es sok-sok egyéb mellett ez az egyik legizgalmasabb tanulsdga. Csak legyen
erdnk kikeverni Makarenk6t e politikai hinarbol, mégpedig ugy, hogy kozbe ne fosszuk meg

vallalt, valésagos tartaimatol, mert csak ezzel egyiitt érthetdé meg igazan tévedéseivel,
felfedezéseivel egyiitt..
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6. Azl kotet ismertetett anyagai

10



L. Froese: (Marburg) Makarenko nemzetkéziségének problémajahoz
A. A. Frolov: (Nyizsnyij-Novgorod) A hatalommegosztas alapkérdései Makarenkonal
R. Edwards: (Chicago) Makarenko egyetemes hatasa a nevelésre
W. Lindner: (Drezda) A Makarenkoval valé kapcsolatomrol
A 1I. kotet ismertetett anyagai
F. A. Fradkin: (Vladimir) Makarenko eszméi a 20-as, 30-as évek szovjet pedagégia
elméletének rendszerében
Bi Shu-Zi - Wang Yi-Gao: (Peking) Makarenko dialektikaja és cgységessege
G. Hillig: (Marburg) Volt szabadsaguk a kisérletezésre
D. Lauter: (Ludwigshafen / Rhein) Makarenko perspektiva nélkal?

8 A III. kétet altalam kiemelt anyagai

11.

12.

13.
14.

15.

Roékulfalvy P.: (Budapest) Makarenko pedagégiai technolégiajanak emberi alapjai

A. Levin: (Varsd) Makarenkorol - konjunktira nélkal

I. Svarcova: A. Makarenko és E. Fromm személyiségkoncepcidjanak dsszehasonlitasa
R. Edwards: (Chicago) A. Sz. Makarenko gondolatal és gyakorlati ajanlasai
alkalmazasanak alapjai

V. L. Zsuravljov: A. Sz. Makarenko ¢s a pedagégia modemn gyakorlatorientalt
metodologiaja

G. Hillig: (Marburg) Két portré Makarenko kémyezetébol

L. I. Gricenko: A. Sz. Makarenko rendszerének paradigmatikus értékei

A. A. Frolov: (Nyizsnyij-Novgorod) A nevelés, mint érték. (A. Sz. Makarenko
hagyatéka a pedagégia oktatasaban)

Petrikas Arpad: (Debrecen) A nevelési rendszer fejlesztésének és onfejlesztésének
sajatos vonasai az iskolaban

Petrikis Arpad: (Debrecen) Makarenko oroksége és a modern nevelés fejlodési
tendenciai

W. Lindner (lasd: 6.)

D. Lauter: (Ludwigshafen / Rhein) Egy sikeres és szocidlisan aktiv pedagogia
védelmébeN (Tanulmany a III. kétetben)

Itt nem tudom megallni, hogy magam is bele ne keverjek némi direkt politikat e
recenzidba. Tapasztalom, hogy a "ko6zosség", "k6zOsségi nevelés" kifejezésektdl a
szerzOk egy része szinte irtozik, de legaldbbis 6vakodik ezeknek hasznalatitél. Viszont
olvastam a MAGYAR NEMZET (!) 1998. januar 9-i szamaban Kariké Sandor irasat
"Nem marxista kitalacié, hanem 6rok abrand" cimmel. Néhany gondolatot i1dézek
ebbdl. "Jonnie kell ) korszak(ok)nak, amelyben az egyének tarsadalmi életiik sajat
feltételeit a maguk totalitasdban és kozosségi vonatkozasaiban termelik nap nap utan
upa.”...".\ kifejlett individualitas azonos a kifejlett térsadalmiséggal" "Az egyénnek a
kozdsség adjaszemélyes jegyeinek, képességeinek €s szikségleteinek sokszini és
mélyrehatd kifejlddését, a gazdag személyiség kialakulasanak tarsadalmi feltételeit. A
kozdsséget pedig az egyének akarata, tevékenysége mikddteti és mindsiti."... Enny i
(B.P.)
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L. L. Gricenko: A. Sz. Makarenko pedagogiai rendszerének
integrativ jellege
(Oroszorszag, Volgograd)

A modern pedagdgiai irodalom ugy tartja, hogy A. Sz. Makarenko elmélete és
gyakorlata azon a rejtetten megvaldsitott rendszerszemléletii megkozelitésen alapult, amely
tudomanyosan befejezett formajaban csak szazadunk kozepén véglegesiilt. Pedagogiai éricker
egyenes Osszefiiggésben vannak az objektumok rendszerszemléleti megszervezésének
alapkovetelményeivel. A szigoru, primitiven értelmezett determinizinus hianya, a kozvetités
bonyolult mechanizmusai, a céltudatos pedagogiai rendszerek fejlodésénck dinamizmusa,
ezek felépitéséiick hierarchiziltsaga, az egységes jellemzok figyelembe vétele az egyes
jelenségek elemzésekor, a pedagogiai rendszer fejlesztése a szocialis kornyezetben, az egyes
mindségeinek "nem - eltinése" a kdzosségbe valo belépéskor, a rész befolyasolasa az egész
altal - ezek a pedagdgiai objektumokban megvalosulé rendszerszemléleti megkozelités
jellemzdi transzformacidjanak egyes aspektusai, ahogy a nagy pedagogus munkaiban
fellelhetoek.

Barmely pedagoégiai rendszer egységességgel jellemezhetd. A. Sz. Makarenko nevelési
rendszerébdl is ki lehet emelni néhany olyan aspektust, amelyben ez az egységcsség
megjelenik. elészor, ez a tartalmi egységesség, azaz az élettevékenységek minden teriletére
kiterjedd neveld hatas: a munkara, a tanulasra, kultarara stb.

Masodszor, a szervezeti egységet kell emliteniink, mivel az jitd pedagogus
pedagogiai rendszerében a rendszer mikodését és fejlodését biztositd szabalyok, elvek,
kapcsolatok hierarchikus osszefiiggésének sokasaga létezik. Ilyen pl. a parhuzamos rahatas
elve, a tavlatok rendszere, az elsddleges ko6zosségek és az ideiglenes osztagok rendszere stb.

Harmadszor, Makarenko rendszerét a szerkezeti egységesség jellemzi, azaz a teljes
tevékenység minden komponense jelen van benne : céltételezés, tervezés, a gyakorlati
tevékenységek megvalositasa (a tevékenység konkrét végrehajtasa), onellendrzés, korrekcio.

De A. SZ. Makarenko pedagoégiai rendszerének jellegzetessége és ujdonsaga az
egységesség bindns (integrativ) jellege. Eppen ez a szervezeti (és nem a szummativ)
egysegesseg jelenti a rendszer tudoméanyossagat és unikalitasat.

A nevelés és a személyiségfejlesztés lényegének meghatarozasakor A. Sz. Makarenko
az absztraktt6l a konkrét felé haladas hegeli médszerét alkalmazta, ami a tudomanyos elméleti
megismerést garantalja, ami a fogalmakat olyan egységes rendszerbe foglalja, ami titkrozi a
vizsgalt targy objektiv széttagoltsagat €s a részek egységét.

Hogy a nevelésrol alkotott fogalmak konkrét egységét elérhessiik, feltétleniil ki kell
emelniink a nevelési folyamat azon strukturélis egységeit, amelyek tartalmazzak az alapveto
elemeket és az egész Osszefiiggéseit, és még hasznosabb a strukturdlis - genetikus
megkozelités, ami az elsodleges, genetikailag eredeti struktarakat (az "absztraktot") elemazi,
nyomon koveti fejlddeésiket és a fejlettebb strukturdba, a neveleési folyamat strukturalis
egységeibe vald atalakulasukat.

A. Sz. Makarenko munkaibol a pedagogiai eredeti strukturalis egységek harom fajtdja
emelhetd ki, melyek mindegyike meghatarozott mezohoz, nevelési "emelethez" kotodik. A
legmagasabb a metodologiai szinten a viszonyt emeli ki a "sejt" mindségében.

A masodikon, az elméletin, a genetikusan eredeti egységként A. Sz. Makarenko a
"pedagogiai tényt (jelenséget") emeli ki.

A harmadik, technolégiai szint strukturalis egysége a makarenkoi pedagogiaban - a
"pedagogiai mivelet". Ez a technoldgiai folyamat alapegysége, azaz ezen folyamat olyan
minimalis, elementéris dsszetevdje, ami magaban hordozza a folyamat alapvetd jellemzdit.

Minden "sejt" ellentmondasok egységét tartalmazza, ami az egymasnak ellentmondd
elveket, jellemzéket, mindségeket, mdodszereket stb. egy harmonikusan egyesitd, konkrét
egészbe valo kiszélesedésének és fejylodésenek is forrasa.
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Megnevezhetiink néhany olyan ellentmondist, amelyek kapcsolata a viszonyrendszer
fejlodéséhez vezethet: a természetes kulturdlis igények, ezek kielégitésének igénye és
képességei, altruista €s egoisztikus motivumok, individudlis ¢és kollektiv irdnyultsag,
szabadsagra vald torekvés és igény a kotottségre, szeretet és gyuldlet stb.

A pedagégiai jelenség fejlédése az egységen keresztill, a tartalom ¢s a formak, az
objektiv és a szubjektiv célok, a mindennapi ¢és a tudomanyos fogalmak, a normativ €s az
idealista megkozelitések kdzo6tti harcon keresztil tortémk.

A pedagodgiai miivelet a cél és az eszkdz, az alkotdi és a normativ elemek, az érzelmi
és a raciondlis tapasztalatok, a szdobeli és a tevékenységbeli eljarasok kdlcsonhatasianak
folyamataban valésul meg, |

A. Sz. Makarenko pedagégidjanak integrativ (binaris) jellege rendszere mikddésének
minden pillanataban jelen van. E tekintetben a legfontosabb aspektusok a kovetkezdk.

Jellemz06 a makarenkéi pedagogiara a folytonossag és az Ujitas egysége. Nem a "régi"
¢€s az "0j)", a hagyomanyok és az 0jitds szembeallitdsa, hanem ezek dialektikdja, "egymas
kolcsonds kiegészitése". A folytonossag és az Ujitas meg nem értése volt és marad "balr6l” és
"jobbrél" is A. Sz. Makarenko elmélete és gyakorlata kritikajanak alapja. A 20-as években
“tekintélyelviisége" miatt biraltdk, a 30-as években - "liberalizmuséért”, "a szabad nevelé€s
elveihez valo ragaszkodasaért”, ma - ismét "tekintélyelviiségéert”, "totalizmusaért”. Pedig,
valgjaban 6 mutatja a legjobb példat a mult alkotd atalakitisdra, mindségi gazdagitissal €s
fejlesztéssel valé megdrzéséért.

Eldszor is A. Sz. Makarenko pedagégiai gyakorlata és elmélete sokat atvett nemcsak
a hazai és az egyetemes pedagégia hagyatékabol, de a XIX-XX. sziazad forduldjan
felhalmozott természettudomanyos, antropoldgiai €s tarsadalmi - gazdasagi ismeretekbdl is.

A népoktatas szervezoinek koézponti fOiskolajara irott kérvényében megnevezi az
dltala tanulminyozott tudoméinyos forrasokat. Meglepd ez a széles, sokoldali érdeklddés,
Kilondsen figyelemre mélté a kovetkezd: "Minden, oroszul elérhetd pszichologiai
szakirodalmat elolvastam" (3. 1. kotet, 10).

Masodszor a folytonossag €s az ujitas viszonya- az elsajatitas, kritikai atdolgozas ¢€s a
szovjet tarsadalmi - pedagdgiai gyakorlat alapjainak ) interpreticidja.

Harmadszor, ami ujitdsaban "tiszta" formdban jelenik meg, lényegében példatlan mind
a multban, mind a jelenben (Makarenko életében) - az ) problémak felvetése és megoldasa,
u) fogalmak, eszmék, gyakorlati tények bevezetése a tudomanyba.

A racionalis - tudomanyos €s az asszociativ - szemléletes viszonya a makarenkot

A. Sz. Makarenko - olyan pedagdgus, aki egész életében olyan iré akart lenni, aki
muvészi felfedezésekre képes a "felnotti” életben. Irodalmi és pedagogiai tevékenységeében
kdzponti helyet foglalnak el az ember életének ¢és lelki fejlodésének, és a miivészi szinesen
bemutatott és feltdrt szocidl - etikai és poétikai nézetek kérdései. A. A. Frolov szerint
Makarenko megeldzte azt a kortdrs tendenciat, ami a vilag megismerési modjai, a racionalis
¢€s a szemléletes kozdtt, t6bb mint 300 éve létezd felosztast kivanta megszintetni. Ez az eleve
egyseges kultira két része k6ztti harmonia tovabbi fejlesztésének legfontosabb feltétele ma.
A lelki - érzelmi élet gazdagsaga mind az irodalmi alkotisaiban, mind a pedagogiai
tevékenységében, ami dsszekapcsolddott a kutatdi - elméleti megkozelitéssel, tettek lehetove
szamara, hogy olyan egyedi és szokatlanul sikeres pedagogiai kisérletet valositson meg,
amelyben a technolégiai és az alkotoéi hozzaallas egysége jelenik meg.

A. Sz. Makarenko vezette be a pedagogiai technologia fogalmat. A pedagogiai
technolégiai folyamat olyan alapOsszetevoit értette alatta, amelyek ma is a pedagdgiai
technologia elengedhetetlen komponensei barmely értelmezésben. Igy irt errdl: "Pedagogiai
kivitelezésiink soha nem a technologiai logikara épalt, hanem az erkéicsi prédikaciokéra ...
Epp ezért hidnyzik nalunk a termelés minden fontos részlege, a technoldgiai folyamat, az
operaciok figyelembe vétele, a tervezOmunka, a vezetdk ¢€s az eszk0zOk alkalmazasa,
szabalyozas, ellendrzés, eltérések és selejt. Amikor ezeket a szavakat batortalanul kiejtettem
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az "Olimposz" labaindl, az istenck tégldkat hajigdltak rdm, és azt ordibaltak, hogy ez
mechanisztikus elmélet (3. 3. kotet, 391).

A pedagodgiai technoldgia alapvetd jegyei ma a rendszerszemlélet, ami eldsegiti a
célok és az eszkoz6k harmonidjat, és amelyre jellemzd a természetes tudomanyos
megalapozottsag (Makarenkonal "technolégiai folyamat", "tervezdmunka"); kritériumok -
diagnosztikus célok ("szabdlyozas"); a nagy valoszinliséggel eredményhez vezetd eldirasok
rendszere ("az operdciok figyelembe vétele"); a visszacsatolasok rendszere)"ellendrzés,
értékelés és selejt"). A pedagdgiai technolégia mindezen jellemzdi a neveltek (tanulok)
nagyfoka tevékenységirdnyitasanak garanciai, amelyeknek koszonhetden a nevelés (oktatas)
racionalisan, optimalisan és nagy hatékonysaggal valésithaté meg.

Az oktat’s technologizalasanak kortars uyugati hivei agy vélik, hogy mar nem fontos
a pedagogus szakmai felkésziltsége, személyiségiegyei, mivel egyszerien a technoldgiai
"tervezés" alapjan tud dolgozni. A. Sz. Makarenko csodalatosan latta meg a technologia
hatarait a nevelésben: " ... szamomra vilagos volt, hogy az emberi személyiség és magatartas
sok részletét nyomdagépen is le Iehetett volna gyartani, ... de ehhez maguknak a sajtoloknak a
nagyon pontos munkajiara van szitkség, ami skrupulézus ovatossagot és pontossagot kdvetel
meg. Mas részletet, épp ellenkezbleg, egy felkésziilt mester egyéni megmunkalasat igénylik ...
Sok részlethez olyan bonyolult, specialis eszkozokre volt sziikség, amelyek nagy foku
talalékonysagot és az emberi géniusz repilését kivanjak meg"(3. 3. kotet 391). Erthetd, hogy
a pedagégus munkajardl szblva nem szd szerint értelmezendd, szemléletes kifejezéseket
hasznal. Vilagos elgondoldsanak lényege: a pedagdgusi munkaban 6ssze kell kapcsolodnia a
technoldgiai aspektusoknak €s a neveld (tanar) magas szinti pedagogiai tevékenységének.

Az egyfeldl a tevékenység meghatarozott példaképeit, szabalyait, normait, azaz a
technolégiat, masfeldl a szabalyozastdl és az algoritmizilastol mentes, azaz nem technolégiai
alkotast magaban foglal6é pedagdgiai munka ellentmondasossagara V. 1. Zagvjazinszkij mutat
ri. Az egyetemi hallgatdk pedagégiai mesterségre valo felkészitésében kiemeli ezen
ellentmondas feloldasdnak eszkdzeit ¢s modszereitt A pedagégiai  tevékenység
technologizicié és improvizacié szempontjabol kettosségének makarenkéi eszméje, ma az
alkotas elismertebb és ez fejlédik tovabb, irdnyokat mutat a kortars tudomanyos vitdknak.

Fontos aldhuznunk a pedagogiai folyamat €és a személyiség teljességének, mint a
folytonosnak és a nem folytonosnak az egységét a makarenkol nevelésben. A nevelési
folyamat szitudcidk (Osszeiitk0zések) sorab6l 4&ll, amelyeket, egyfeldl, a pedagogus
programoz, masfeldl, amelyek maga a gyerek életének jelenségei. A neveltek sokszini és
folyamatos élettevékenységének megszervezésében kulénféle lezart szakaszok emelhetok ki
mint pl. a perspektivak rendszere. A kozeli, kizepes és a tivoli perspektivak a kdzosségi és
minden nevelt egyéni érdekeit egyesitik magukban. Az egyes célok elérése utin a kozdsség és
a neveltek 1) perspektivakat allitanak maguk elé, s ez a permanens folyamat olyan lezart
etapokbol all, amelyek egyesitik a kdzdsség és minden egyén intellektudlis, érzelmi és akarati
erdfeszitéseit.

A nevelési folyamat folytonossagaban és megszakitottsagaban megjelenik a "k6z6sség
- egyén" vonal is. A. Sz. Makarenko intézményeiben a kilsd kozdsségi iranyultsaggal és
szervezettel bir6 munka-, kulturalis-, sporttevékenységek mindig magukban foglaltdk a
neveltek személyiségfejlddése feltételeinek megalapozasat is.

Barmely kozosség hatisa az emberre mindig aktiv koélcsénhatast jelent. Egyfeldl
magénak az egyénnek az impulzusai, értékei, masfeldl a kdzosség hatasai kdzott ellendllas
figyelhetd meg. Ez lehet nyilt vagy zart, erds vagy gyenge, de mindig jelen van.

Az egyén ¢s a kozOsség eérdeker kozotti viszony dialektikus megkozelitésének lényege
a kovetkezd megallapitasban foglalhato 6ssze: az egyéni €s a kozosségi €rdekek egysége €s
harca az egyén és a kozosség fejlddésének egyik mozgaté rugbdja. A Makarenko 4ltal
kidolgozott nevelokozosség elméletében ez a kbézossée €s az cgyén két fejlodési vonaldban
érheto tetten. '

14



Az egyik vonal - a kozosség fejlodése harom stadiumban. A szocialis -
clengedhetetlen - célokat kifejezé tirsadalmi kovetelmények egyéni/individualis celokka
valnak, fejlesztve eziltal a k6zdsség tagjait. Az egyéni célok gazdagodasa, elmélyiilése 0
kozosségi célokban jelentkezik, n0 a kozOsség fejlettségi szintje. A kozOsség- €és a
személyiségfejlddés ezen vonalidt ugy lehet jellemezni mint a kdzdsségtol az egyén a
tarsadalmi c€loktdl, érdekektdl az egyéni célok, érdekek felé torténd mozgast.

Makarenko gyakorlatdban a személyiség- és kozOsségfejlodés masik vonala - a
tavlatokon/perspektivakon keresztiili fejlesztés. A perspektivakban fontos - az egyseg €s a
harc, az egyéni €s a tarsadalmi célok, érdekek fejlodése, csak a fejlodes iranya az egyéntdl a
kozosség, az egyéni érdektol a tarsadalmi felé mutat.

A kozosség és az egyén fejlodése mozgato erejének forrasai a tavlatok felallitasakor az
egyéni érdekek, igények, amelyek magukban foglaljdk a harc, a ndvekedés, az egyéni és a
kozosseégi, tarsadalmi egymasba valo dtalakuldsanak mechanizmusat.

Meg kell jegyezniink, hogy a kdzosség és az cgyén két fejlodési iranya egyszerre hat.
Nem hidba irja A. Sz. Makarenko: "Az egyén nevelésekor az egész kozbsség nevelésére kell
gondolnunk. A gyakorlatban ezt a két feladatot csak egyitt, kozgs modszerrel Oldhﬂtj uk meg.
Minden egyénre gyakorolt hatis sziikkségképp hatasgyakorlas a kozﬁssegre is. Es forditva,
minden kozodsséggel vald érintkezésiink a kozosség tagjainak nevelése is lesz" (3. 4. kotet,
47).

A fejlodés kiemelt vonalai (k6zosséglol az egyén felé, egyéntdl a kozodsség felé) a
kézOsségi és az egyéni célok harmonizalasanak nevelést munkajaban mas-mas megkozelitest
feltételeznek. Magaban a nevelés folyamataban, ahogy Makarenko megjegyzi, a k6zdsség €s
az egyeén nevelésének egyszerre kell torténnie.

A folytonossag €s a megszakitottsag egysége A. Sz. Makarenko pedagogiajaban abban
is megjelent, hogy kiemelte a nevelési folyamat és az egyén fejlodésének evolicios utjat és a
"robbantds" ugrasszeri hatdst kivaltd modszerét. Elengedhetetlennek tartotta ezek
Osszekapcsolasat a nevelésben. A kozosség fejlodésében lenniiik kell "hasznos 10késeknek".
Ilyen "lokés" a "robbantas" - az egyén és a kozOsség nyilt, legvilagosabb, kiugro é€s
meggy0z0, mindenki szamara érthetd 6sszeiitkozése. Ha ilyen esetek nem lettek volna, akkor
"az altalanos nevelési folyamat joval lassabb lenne" (3. 1. kétet, 123). Makarenko szerint,
"nem lehet csak egy evolicio mentd jelentésére tamaszkodni, barmilyen o6rémtelin és
helyesen ¢lne is a ko6zbsség. "Az evoliciéos rendben valamiféle hajlamok készilddnek,
gyllnek Ossze, a lelki struktira valtozasai figyelhetdk meg, de hogy ezek realizalédjanak,
¢lesebb pillanatokra, robbantisokra, rengésekre van sziikségiink”. A ,robbantas" - olyan
"pillanatnyi hatas, ami az ember minden vagyat, térekvését atfogja" (3. 4. kotet, 250). Ekkor
az "egyén - kozdsség" konfliktus a végsd hatardig kihizddik, "olyan allapotig, ahol mar nincs
semmiféle evolucio, ... amikor csak az a kérdés: maradni a kézosségben vagy elmenni." "Fel
kell ingerelni” a régi elképzeléseket, s ezek helyére az Gjakat allitani, a "buszkeség elsd
elemeit €s a sajat gydzelem elsd édes érzéseit”. Makarenko € modszer ovatos megkozehtesere
figyelmeztetett: "Oszintén mcg kell mondanom, hogy a robbantas - fajdalmas és
pedagogtailag nehéz dolog ...

Makarenko nevelésénck integrativ jellege az egyén jellemzodinek, céljainak,
mindségének megkozelitésében is megjelenik.

A személyiség minden jellemzdjét az ellentétek egységében szemlélte, az ember teljes,
ugyanakkor dialektikus természetének dualisztikus értelmezésébdl kiindulva. Ma éltalanosan
elfogadott, hogy a nevelomunka eredménye a teljes személyiség, amelynek van egyéni magja,
tartdisa. Az ‘"ellentmondas nélkiili ember" paradigmaja wuralkodik a nyugat
fejlédéspszichologiaban is. A teljes személyiség alatt leggyakrabban m@batarozott szilard
elvekkel rendelkez6, monolitikus emberidedlt értenek, aki koévetkezetesen cselekszik, €s
barmilyen helyzetben énmaga marad.

De a teljes személyiség paradigmaja nem veszi figyelembe az ember dialogikus
lIényegét, amirdl M. M. Bahtyin beszél. Koncepcidja a dialogikus felfogason alapul:
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"Mindenben hangokat és ezek parbeszédét hallom" (2., 393). értelmezésében a parbeszéd
nemcsak a kultura vezérelve, hanem az emberi létezésé is. A személyiség csak masok
megszolitasaban, masok elfogadasaban, a masokra valo odafigyelésben, a masikkal (vagy a
"Masik" min0ségében Onmagaval) valé kozlésben létezik. Az Onmagunkban torténd
elmerilést, és az emberben a teljes vildg meglétét hirdetd egzisztencialistaktdl eltérden,
Bahtyin azt vallja, hogy az ember Onmagaban sohasem talidlhatja meg a teljesseget.
Véleménye szerint az ember nem elegendd 6nmaganak, filozéfiai antropologiaja a "Masiknal”
és nem az ,.En”-nél kezdddik, az ember egyéni gazdagsagat csak akkor lehet megérteni, ha
megjelenik benne a kozlés lehetdsége: "Az én a masik, masok mogeé rejtozik, a masik akar
lenni a masik szdmdra, mint masik akar eljutni masok vilaganak a végéhez, le akarja dobni
magardl az egyediliség terhét az én (az én a magam szamara) vilagaban "(2., 371).

A személyiség ontudata szamara fontos emberek hangjainak bonyolult 6sszessége. Ha
elismerjik, hogy a vilag, amelyben élank, alapvetéen polifonikus, akkor a parbeszéd
képessége nem egyszerien egy a hasznos egyéni tulajdonsagok kozil, hanem a vilag altalanos
térvényeihez valo emben alkalmazkodas bizonyitéka.

Ha az ember természete dialogikus (polifonikus), akkor hogyan egyeztethetd ez 6ssze
az egységességgel 7 Véleményiink szerint minden attol fiigg, hogy mit értiink az "egységes
ember” fogalman. Visszatérink az “"én - azonossag" fogalmahoz, ami szembeallithato az
egységesség fogalmaval. A nyugati pszichologidban tobbféleképpen interpretaljak az én -
azonossagot. Pl. W. James ugy ¢rtelmezi mint "a személyiség kovetkezetessege.
ellentmondasoktél valé mentessége" (1). Ez a felfogas kézel all a "monolitikus egység"
fogalmahoz, ami ignoralja az ember dialogikus egységét.

E. Ericcson az identitast ugy definialja mint "a személyiség belso folytonossaga €s
azonossaga" (1). Ebben az értelmezésben, Jamestdl eltérden, az azonossag (egységesseg)
mozgo6, valtozd jellege hangsulyozédik. Ericcson az identitastipusokat olyan paraméterek
alapjan hatirozta meg mint: 1./ az identitidsegységek (az egyén szamara fontos célok, ¢értékek,
meggyoziodeések) megléte vagy hianya; 2./ a keresés allapotanak krizise vagy ennek hianya. A
kovetkezd tipusokat hozta létre (1):

- elért identitas (az ember tiljutott a krizisen, megtalalta az értékeket),

- moratorium (az ember a krizis, a keresés allapotaban van);

- korai identitas (vannak értékek, de kiilondsebb krizis, keresés nélkiil elfogadottak);

- diffiz 1dentitas (nincsenek értékek, nem volt krizis vagy még nem ért véget).

Tehéat Ericcson véleménye szerint az identitis vagy ""En - koncepcié" - dinamikus
struktiura. Az ember egész élete folyaman fejlodik, nem egyenesen, egyenletesen, de az
identitds krizisein valé taljutas utin el lehet indulni mind progressziv, mind regressziv
irdnyba.

A. Sz. Makarenko ugyanigy fogja fel az emberi természet egységét mint a folytonos €s
nem folytonos egységét. Az értékek keresésének fazisaban, amikor az ellentétek harca zajlik,
az ember a teljesség meghatarozott allapotahoz jut el. Késobb, ismereteket és tapasztalatokat
felhalmozva, 1) idedlokat keres, és ez a folyamat végtelen. Ez teljesen megjelenik a huménus
nevelésben. A tekintélyelviiben a nevelt a "korai identitas” allapotaba juthat el (bar ez nem
szilkkségszer(l). A nagy pedagogus a kdzosségeiben "harci mezot” hozott létre, hogy megértsék
az erkolcsi keépzeteket és az erkdlcsos viselkedés felgyllemlett tapasztalatait.

Igy tehat A. Sz. Makarenko pedagogiajanak integrativ jellege garantalja tevékenysége
hatékonysagat és tapasztalatai felhasznalasanak lehetoségét korunkban is.

Irodalom:

1. Antonova N. V.. Az én - identitds problematikaja a modern pszichoanalizisben, az
interakcionalizmusban ¢€s a kognitiv pszichologiaban. (A pszichologia kérdéser. 1996. No.1.
131-143.pp.)

2. Bahtyin M. M.: A tarsadalomtudomanyok mddszertanahoz (A filologiai tevékenység
esztétikaja. Moszkva, 1986. 381-393 pp.)

3. Makarenko A. Sz. Osszegyijtott Mivei 8. kotetben Moszkva, 1983-1986.
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Marian Bybluk: A. Makarenko és a lengyel pedagégiai Olimposz
( M. Kopernikusz Egyetem Toru )

Pontosan egy félévszdzaddal ezel6tt jelent meg Lengyelorszagban, a Demokrata Tandr
Konyvtiardban az elsd kiskonyv, melyet az akkor még hazidnkban kevéssé ismert szovjet
pedagégusnak, A. Makarenkénak szenteltek. Szerzlje tapasztalt gondozd-neveld, Janusz
Korczak egykori munkatirsa, az 6 nevét viseld gondozd-neveld intézet vezetdje, Makarenko
pedagégidjanak késobbi kiemelkedd ismerdje és pedagégiai eszméinek terjesztdje,
Aleksander Lewin' Ez a publikicié, - mely Makarenko munkdinak orosz kiadéasaira
tdmaszkodik, valamint azokra a személyes tapasztalatokra, melyeket a szerzd az urdli
gyermekotthonban szerzett a lengyel kitelepitett arva gyerekekkel folytatott munkaja soran’ , -
Makarenko eredeti pedagégiai és irodalmi oroksége intenziv megismerése €s az irdnta valé
intenziv érdeklddés korszakat nyitotta meg.

A szovjet 0jité 6roksége, a habori eldtti idoszakban jonak nem mondhaté lengyel-
szovjet szomszédsigra valé tekintettel, amikor Lengyelorszigban nem voltak meg a
kommunista nevelési ideolégia fejlodési feltételei, nem juthatott el a pedagégusokhoz - a
tudomany embereihez, a nevelokhoz, tanarokhoz. Csak egyetlen utalas létezik, mely arrol
taniskodik, hogy a nevelék kezébe eljutott az Oroszorszagbél illegilisan kicsempészett
Pedagbgiai héskoltemény” egy példinya’ De Makarenkét sem fiitotte a szimpitia a
»,ourzsod Lengyelorszag” irant. Amkor a Poltava alatti telepen elkezdte munkajat, az
,, vrangel és a Lengyelorszaggal folytatott habori idoszaka volt” — €s a , lengyelek — ahogy azt
a ,Pedagdgiai hoskoltemény”-ben irta — egyaltalan nem alltak télank tavol”.* Kommunarjai
az eloadoi esten J. Pilsudskit a fasiszta Mussolini mellett mutattak be, mint elienfeliket,

" képmutaté karikirozott figuraként, aki be akarja ket csapni’ A harmincas évek végén

Makarenko a sztidlini polittka hatiasira, mely szerint ,, a szocializmus gydzelmének

1 h. mértékében élesedik a belso és kilsd harc” a SZU-t fenyegetve latta Lengyelorszag iranyabol,

s a publicista tollat hazaja védelmenek szentelte. A fiatal lengyel allamisagot hitvanynak és
Nyugatra hizelkeddnek nevezte®, elokészitve ezzel a politikai talajt Lengyelorszag lassi
likvidalasdhoz, melyet V. Molotov 1939 szeptemberében , Lengyelorszig negyedik
felosztasakor a ,,Versaillesi Szerz0dé fattyjanak’ nevezett.

A habora utdn uj, kedvezd helyzet alakult ki Makarenko pedagdgiai munkassaganak
fogadtatisdhoz. Az otthontalan, arvagyerekek partfogasdnak rendkiviil hatdsos példajaként
bemutatott tevékenység, - Lengyelorszagban tobb tizezer volt beldlik -, élénk érdeklodést
keltett a pedagogusok korében. ,A pedagbgiai héskoltemény” megjelentetése mellett
nemsokara kiadtak a Makarenkoi pedagdgianak szentelt elsd nagyobb monografiat®, melynek
szerz0je Aleksander Kami ski volt - aki tékéletesen ismerte a 20-as évek elején az ukrajnai
helyzctet.’ A honi hadsereg tagja, varsoi felkeld, a haborii idején a megszillas elleni ifjasagi
ellenallas szervezdje, a lengyel tarsadalmi pedagogia késobbi kiemelkedo tarsszerzdje. Bar
tavol all tdle a keleti ,.felszabaditd” iranti szimpatia, mint az autoném nevelés kivalé ismerdje
és gyakorldja, Makarenkoban a nehéz fiataloknak a nevelésének mesterét latta, és értékelte az
ujité modszerek segitségeével elért nem mindennapi eredményeit, melyeket a gondozas és
Ettol a meggy6z0désétdl soha nem tért el, annak ellenére sem, hogy késobb a kommunista
hatalom a hdborg alatt tandsitott hazafiassiga miatt aldozte 6t.'° Azt viszont, hogy
Makarenko eredményeit egyetemes rangra emeljék, és hogy ezek képezzeék a lengyel
neveléstudomany alapjait, megalapozatlannak tartotta."’

Makarenko 10jité munkajanak a haborii utini elsé években nem adatott meg, hogy csak
a tudominyban elfogadott moédon valjon ismertté és elismerité a lengyel
pedagégiatudomanyban. Hiszen Lengyelorszigban 1948-ban megkezdodbtt a sztdlinizmus
dinamikus  offenzivdja, a rendszer demokratikus alapjainak felszimoldsa. Mindent
megsemmisitettek, ami az orszag tarsadalmi életében fiiggetlen volt €s ami hagyomanyhoz
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kotodott, j,
be'. A ko
kommunista nevelés szovjet politikaja
dominalt'’
hatalom ¢ lése szerint az {3 |szocia)ista pedagogia létrehozasat, az Gn. polgan és idealista
gondolatg a nevelésbol valg eltavolitasat, valamint az ifjisag forradalml és kbzosségi
szemléletének kialakitasat kellett|szolgdlnia.

Ekézben gyorsan kiadtak ill. (kiadasra elOkészitették Makarenko alapvetd irasos
mt igat." Ugy a forradalmi| haladgs hive, mint a lengyel nevelés teriiletén munkalkodéok
elmaradott mentalitasdnak gydgyitdja |szerepét tulajdonitottak neki. Makarenko 4llandéan
Jelen volt az akkon pedagogiai iratok: a ,,Gyermekotthon”, ,,Gycmwkek és a Neveld”,
»Iskola és Otthon”, ,,Szakiskola’], ,,Nevclo a K6z6sségben”, ,,Uj Iskola” és masok lapjain. A :
cikkek cimei az 1948-1953-as |évek pedagdgiai sajtojaban ezt hirdették: .A. Makarenko
munkai fegyverként szolgilnak [a pedagodgiai elmélet és gyakorlat 0j arculataért folytatott
harcban™, , Teljesen fel kell I A. ' 2nyel
gy0zni a|pangast, a pedagogiai tudomanyokban”, ,, Ki kell szelloztetni a pedagogiat”, ,, Az 1y
ideolégia forrasaindl”. A. Makprenkdt a ,gy0ztes forradalom”, az ,aktiv humamzmus
pedagdgusanak”, ,a szovjet kofszak cgjelesebb pedagégusanak”, ,,a kommunista nevelés
teoretikusdnak™ nevezték. Sikerei fényében még a lengyel pedagégus Janusz Korczak
eredmén ei is diszkreditaltak, aki kevéssé tiint haladonak. "

Al pedagogiai Oliimposz ¢mbereinek néhany éves ideoldgiai elnyomasa utan, - mely
gyakran azzal jart, hogy eltavolitottak dket a hivatalos tudomanyos életbdl és a fiatalokkal
valo kozvetlen foglalkozas lehetoségétol, valamint hogy fentrol pnmitiv vilagnézeti
doktrinakat kényszeritettek rajuk, s hogy a balos nézetii embereket célzatosan felhasznaltak
propagandacélokrol, - a helyzet kezdett kissé megvéltozni az Oktoberi fordulat (1956) utan.
A lengyel kozoktatds kezdett lassan megszabadulni a ,szovjet segitségtdl”, valamint
Makarenko pedagogiai doktrinijanak bolsevik felfogastdl és a pedagdgiai eredményeinek
sematikus értelmezésétol.

1960 jelentett attorést ebpen az iddszakban, amikor Lengyelorszagban ket jelentds
monografia jelent meg M nkorol. A. Lewin  munkdja Makarenko: Pedagoégiai
konfrontjciok (1960) és ugyanezen szerzd kiegészitd tanulmanya ,Makarenko
Lengyelorszagban™ (1962), melyek az 50-es években a Szovjetinioban  (killdndsen
Ukrajnaban) folytatott t6bb éves kutatomunka és tanulmany eredményeként jottek létre. Ezek
illusztraltak a Makarenko-kutatésok akkori allapotat, valamint a Makarenkohoz kapcsolodo
szovjet €5 lengyel historiografial eredményeket. Ezek a munkéak, valamint L. Chmaj Anton
Makarenko (1960) c. monografidja, bar kizarélag Makarenko nem tudomanyos miveire
tamaszkodott, valamint ugyanezen szerzd skicce Aramlatok és iranyzatok a XX. szazad
pedagogiajaban, (1962), tovabba S. Woloszyn - A nevelés és a pedagogiai gondolkodas
torténetének vazlata (1964), Makarenkot — a kommunista beallitottsagh pedagogust - a vilag
legkivalobb pedagégusai k6zé helyezik, és hozzajarultak ahhoz, hogy a szovjet pedagogus
eredeti tapasztalatait elismerje a lengyel pedagdégusok egy része €s hogy megfelelo helyet
kapjon a vilagnevelés torténetében. '®

Tavol volt még azonban az az idd, hogy a pedagdgiai tudoméany miveldi altalanosan
elfogadjak Makarenko orokségét, killonosen kollektivista nézeteit az ifjusag nevelésében. A
szovjet pedagégiai tudomanyokban minden burzsoa nézet kritikdaja dominalt hivatalosan s ez
a lengyel tudosokat a nevelési problémaknak a Szovjetunioban  elitélt, a lengyel
korilmények kozdtt viszont elfogadott értelmezési valtozata felé orientalta, létrehozta az
ellenallas filozéfidjat a funkcionalizmusnak a lengyel hagyomanytol idegen orosz verzidjaval
szemben, €s hozzajarult a kritikai racionalizmus megdrzéséhez, az Gn. szovjet pedagogiai
eredmények szelektiv valogatasahoz és csak sziikségbol engedett utat a lengyelségtdl idegen
nézeteknek.

18




Szamos pelda létezik, mellyel bizonyithaté akkori évek lengyel pedagopiai
gondolkodasdnak eredetisége, nyitottsaga a kiilonbszd eredetli fontos jelenségek ¢€s
folyamatpk iranyaban, és fliggetlensége a totalis erdszak korisiményei kozoétt. Itt elsdsorban a
marxista{leninista ideoldgiaval nem feﬂﬁzﬁEo]yan ,.hires” pedagogusokra gondolunk, rhint
Marian Flaski, Bogdan Nawroczynski, Kazimierz Sos$Snicki és masok, akikrdl W, Oko azt
irta, hogy ,,jo nevet és hirnevet erkdlcsi flggetlenségikkel szereztek (...2, mely 6nvédeleimre
kényszeritett a hatalom vagy valamely ideologia nyomasaval szemben.”'

Hasonl6 magatartast képviselt a 60-as években Z. Zaborowski pedagogus ¢és
pszichologus, amikor a lengyel gydm- neveldintézetekre, valamint a kialakulé pedagdgiai
elméletekre megprobaltak rderdszakolni a makarenkpi eljards- és gondolkoddsmodot a
nevelési nroblémakkal kapcsolatban. A szocialista tiborban & volt az egyetlen, aki érdem

pszichologia altal kidolgozott tarsadalmi csoportelméletet részesitette elonyben, valamint a
Hraciondlisan szervezett nevelési kdmyezet” értékei, S. Szacki g tapasztalataibol levezetve
Makarenko rendszerét gy mutatta be, melyben jelen vannak az 6nkényuralom elemei, aktiva
centrikuenak tartotta, ahol a nevelés a kozosség és az »gyénre gyakorolt kozosségi nyomas
altal torténik. Kijelentette, hogy a mai emberidedl nem egyezik meg a makarenko:
crtelmezges kollektivista idedljaval.

Z. Zaborowskival folytatott problémaiban f3 ellenzéje, A. Lewin, az Egyén €s
csoport a kollektiv nevelés rendszerében (1967) c. munka szerzéje fellépett a makarenkoi
ideal megingatasa, a kozosségben torténd nevelés |értelmezésének vulgarizacioja ellen.
Ramutatptt, hogy a k6zosségi nevelés olyan jellemz6i, mint az erés eszmei, targyi és szemelyi
kapcsolat kiépitésére valo torekvés; a tarsadalmilag hasznos tevékenység elsobbsége; a
tarsadalmi aktiva és a tarsadalmi aktivitds jelentosége, e koncepcidt a t6bbi folé helyezik. A.
Lewin szerint Makarenko rendszere az ifjusagot maximalisan aktivizalé €s onallpsito
rendszer volt."

&z akkon elméleti vita a kozdsségi nevelés koncepcidjarol, mely a kdzdsség-csoport
Iényegének ¢és az ember nevelésében jdtszott fontossaganak kilonbdzo értelmezé%hcz
vezetett, nem lett megoldva. A kollektiv (kozdsségi) nevelés vizvalaszté vonalal a lengyel
pcdagé%Miai tudomanyban felettébb bonyolultak voltak 2

Ma, csaknem 40 év utin a human pszichologia ¢és pedagogia nemzetkozi
eredményeinek, a nevelésben az alanyisag/szubjektivizmus koncepcidja fejlodésének
fényébe%klithatb, hogy az ,eros kollektivizmus” — a totalitarius rendszerek terméke, ami
Makarenko nézeteiben is dominalt. L. Witkowski szerint a tarsadalom szektas koncepcidjahoz
kapesolodik, ahol tagjai ugy funkcionalnak, mint a ﬁ:lj%bbvaléik irant odaado hivek. Az ilyen
perspektiva azt sugallja, hogy az egyén vagy onmagat s sajat autonomiajat valaszthatja, ami
automatikusan egoizmusara ¢s parazita jellegére utal, vagy pedig egy meghatarozott
kozdsségnek rendeli ald magét, teljesen lemondva az autonomiardl.”’ Az ember makarenkoi
képzetében clfogadhatatlan — ahogy ezt R. Bicker jengyel szovjetologus észrevette — az
olyan ember képzete, aki tcljesen alarendeli magat egy specifikus ,kollektivanak™ —
csoportnak, ahol lehet parancsokat kiadni €s végrehajtani, de lehetetlen partneri viszonyokat
kialakitani. R. B cker nem latott nagyobb kiilonbséget ¢ kozott a képzet kozott és a Mussolini
és Hitler altal leirt 4) ember képzete kozott. Felhivta a figyelmet arra, hogy az ember ezekben
a képzetekben nemcsak egy ,,csavar” szerepét tolti l:‘e a partallam apparatus gépezetében,
hanem tobbfélcképpen kilonbdézéd dolgoknak van alarendelve (az izemnek, a hatalom
strukturdjanak, a torténelmi misszionak €s a vezérngk), ami felmenti 6t a belsd erkolcsi
kotelezettségek al6l. 2

Ezekbdl a megnyilatkozasokbol is kovetkezik, hogy lengyel korilmények kozott a
legellentmondasosabb kérdés az ,.egyén és a kﬁzﬁs;ég“, és hogy hatarozottan ellenzik a
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oktatasban megengedett
nkoi véltozata pedig (a
ezt neveltjei csoportjara)

totalitarizmust6él 6rokolt kollektivizmust. A XX. szdzad végén
kollektivizmus mas, demokratikus alakot 6lt, a kollektivizmus m
szerz6 felalrdl jovod nyomasnak volt kitéve, de nem teljesen helye
elsdsorban mint térténelmi jelenség érdemel {igyelmet. Fontos bizonyitékul szolgal ez az
yjitonak a felnottek kegyetlen vilagaban a |gyermekkor boldogsagaért folytatott tragikus
kizdelmeire, tapasztalatainak Osszességét pedig, figyelembe veéve a kilsd kedvezbtlen
dsszetevoket, ugy tekinthetjik, hogy azt az ofosz kutaték teszik, 56t mint a humanizmus és
demokracia bizonyos enklavéjat a totalitirius rezsim korilményei kozott, valamint
atkeresésének ahhoz, hagy a rendkivill nehéz korilmények kozott és szigori kornyezetben
Osszekapcsolja a human pedagégia sajatos vajtozatat a személyiség, elmaradottsag €s totahs
elnyomas sdtét prozaisagaval.

Visszatérve a ,, Makarenko Lengyelofszdgban” probléma torténelmi értelmezéséhez
nehézség nélkiil észrevehetjik, hogy a lengyel| pedagogiai Olimposz a ,, 1étezd szocializmus™
gyengileésének mértékéhen egyre ritkabban hivatkozott Makarenko nézeteire, eszméjének
terjesztése a part €s a szpcialista allam ernydje alatt nem hozta meg a vart eredményeket. A
70-es években — igaz egyre ritkabban — annak ellenére, hogy kiilénb$zd csoportos €s egyéni
probalkozasok torténtek| a Makarenko-kutatas folytatdsara (A. Lewin, W. Szczerba, T.
Nowacki, S. Kawula, J. Materne, K. Morozov) ez a probléma a lengyel neveléstorténészek €s
Teoretikusok érdeklodési korén kivil esett, 1979 utan pedig teljesen elhalt. Makarenko
pedagégiajanak népszeriisitése nem teljesen sikerilt a gyakorlati szakemberek kozott sem.
Csak néhanyuknak sikerillt azt alkoté moédon alkalmazni (Z. Religa — A. Makarenko
Altalanos Iskola nr 187, Varso, A. Lewin tudomanyos vezetése alatt®®. A. Janinski — Lublini
1-es szamu Altalanos Iskola® 2, gyermekotthonban (K. Czajkowskim, M. Falkowska®’), javito
intezetekben (S. Bendkowski*").
| A tudomany embereinek Makarenko iranti érdeklodésére kedvezdtlenil hatott a 80-as
¢vek eleje, mely a hadi allapottal kezdodott. Ebben az idoszakban csak kevesen hivatkoztak
Makarenkora. Makarenko néhany nevelési elvet (a boldog emberek nevelése, a perspektiva,
mint nevelési tényezo, a szérakozas mint szitkkséglet és nevelési tevékenység) Z. Dabrowski ,,
A gondozas elméleti alapjai és nevelés gondozas altal” (1980) c. munkajaban targyalta.
Makarenko neveldi munkamodszerének valogatott elemeit tartalmazta az ugyanezen szerzd
szerkesztése alatt megjelent munka ,Bevezetés a gondozis és nevelés modszertanaba a
gyermekotthonban™ (1985). K. Konarzewski ,,A nevelési befolyas elméletének alapjai”-ban
(1982) tobbek kozott Makarenkéra hivatkozott a csoportos nyomas a nevelésben és a
tarsadalmi csoport létrehozasakor kérdése targyalasanal. A. Lewin ,,A pedagogiai triptichon™-
ban (1986) a nevelési rendszerek kozos vonasait kereste a XX. szdzadi pedagogia harom
klasszikusanal — J. Korczaknal, A. Makarenkonal és C. Freinetnél.

A helyzet 1988-ban valtozott meg kissé melyet az UNESCO Makarenko 100 éves
évfordulGja alkalmabél ,Makarenko-évnek” hirdetett meg. A lengyel Makarenko-
kutatasokban eseménynek szamitott 30 évvel Makarenko ,,Mivek” (1956-57) c. munkainak
kiadasa utdn e szerzd valogatott irasainak kiaddsa, melyben 1) életrajzi adatokat vettek
figyelembe.”” Makarenko lengyel kiadisainak és a réla szolo publikaciok djabb
bibliografiaja® is megjelent, valamint egy sor lengyel kutaté munkdja a pedagoégiai sajtoban
¢s tudomanyos periodikaban. A pedagogus jubileuminak megkoronazasit az a nemzetkézi
konferencia jelentette, melyen keleti és nyugati pedagogusok vettek részt. Az egész
Europaban meginnepelt Makarenko-jubileum irigy volt arra, hogy a Makarenko
Orokségének és bonyolult életrajzanak ismerdi felhagyjanak végre az éles ideologiai
szembenalldssal. Az elkezdett parbeszédben, mely a Makarenko — kutaték szervezett
konszoliddcidjdhoz, végeredményben pedig a Nemzetkdzi Makarenko Szdvetség életre
hivasdhoz vezetett, fontos szerepet jatszottak a lengyel pedagogusok.

Az un. létezd szocializmus bukasa, a szovjet befolyastdl valé felszabadulas, a ,,hibak
¢s torzitasok™ lengyel népkoztarsasagi korszakaval valo elszamolasanak kezdete, a lengyel —
szovjet kapcsolatok legijabb torténetének, valamint az orosz és ukradn torténelem () tényeinek
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megismerése, melyek a peresztrojka idején lettek feltirva, tovabba a nyugat-német
Makarenko — kutatas életrajzi — textologiai eredményei, kilénosen a Marburgl Egyetem
kutatoi részerdl a szovjet pedagégus teljesen ij megkozelitését tették lehetové az ) lengyel
valosagban. Ennek kifejezése volt az, hogy eldszor adtak ki kntikai mnnogréﬁat a
,Pedagogiai héskoltemény” szerz6jérdl ,Mas Makarenko °' cimen. Ennek nyoman tovabbi
publikaciék kezdtek megjelenni hasonlé szellemben’, olyan publikaciok melyek tisztazzak
Makarenko miveinek felhasznalasat ,a burzsoé nevelc51 koncepcié maradvanyaival”
folytatott harcban a haborui utani Lengyelorszagban®.

A Z. Zaborowski altal kezdeményezett, Makarenko munkassagara vonatkozo kritikus
megismerési iranyzat 0) redliak kozoth folytatasa -, melyre jellemzd a neveléstorténet
tendenciozus felfogasaban idealizalt Makarenko ,piedesztalrol valé letaszitasa™, az
eredményeinek objektiv értékeléséhez valé mériékkeresés -, a lengyel pedagégiai Olimposz
alig egy részének reagalasat jelenti csak a tobb évtizedt:n keresztil a lengyel
pedagogiatudomanyra erdltetett szovjet eredetii idegen mintakra.

A lengyel népkoztarsasdgi mualttal vald leszamolas folyamataban, melyet dogmatikus
erdk nehezitettek és fékeztek a ,Makarenko-kérdés” 1égrosszabb megoldasa a
neveléstudomanyokban egyiltalan nem az, ha megtagadjé.k eredményeit (Makarenko
pedagégisja valamiféleképpen sajat maga védekezik)”, hanem az ha elhallgatjak és nem
vesznek rola tudomst a vilagszerte clismert pedagogus eszméjérdl.
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Varso, 1976.

% Lisd K. Czajkowski, Csoportos nevelés gyermekotthonokban. Makarenkoi inspiraciok,
PZWS, Vars0, 1964.

7 Lasd M. Falkowska, Anton Makarenko pedagogiai eredményeit hasznalom in: A. Lewin
(szerk), Makarenkoi probak és tapaszalatok Lengyelorszagban, CODKL, Varso, 1966, p.93-
110.

® Lasd S. Bentkowski, A reszocializacié problémai A. S. Makarenko munkéssdgaban és
tevékenységében, in: A tarsadalmi-erkélcsi nevelés €s a reszocializici6 problémai A.
Makarenko munkassagaban ¢és tevékenységében, TTKS , CODKL, Varso, 1970, p. 61-108.

? Lasd Makarenko a nevelésrdl. Valogatott irasok. Szerk . A. Lewin és M. Bybluk, SWIP,

Varso 1988.

* Liasd K. Zebrowska, A. S. Makarenko. Primer és szekunder lengyel publikaciok
bibliografidgja az 1946-1987-es évekbol, IBP, Varso, 1988, a 60-as években kiadott
bibliografiak szerzdje M. Bronikovska volt.
! Lasd N. Bybluk, Mas Makarenko. Tevékenységének kritikai elemzése, a pedagogiai
gondolkodas fejlodése és alkalmazisa a SZU-ban, Torun, 1990.

, 1990,
2 Lasd pl. M. Bybluk, A szovjet pedagogiai panteon bukott isteneirol, ,,Kultura €s
Nevelés”, 1995, nr. 2 (12)

¥ Liasd W. Teiss, Kényszeritett gyermekkor, , Diak”, Varso, 1966; A. Hertz, Vazlatok a
totalitanzmusrol, PWN, Varso, 1944.
* Lasd A. Makarenk6rél és mas szovjet pedagogusokrol in: J. Miaso, a XX. szizad

neveléstorténete, PWN, Varso, 1980.

*  Makarenko pedagégidjanak életképességét tobbek kozott az 1933-ban a WSP-én
Bydgoszczban megvédett I. Pyrzyk, A gyampedagogia elemei J. H. Pestalozzi, J. Korczak ,
A. Makarenko és J. Cz. Babicki munkaiban c. doktori dolgozata bizonyitja. Lasd még a
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pozitiv utaldst Makarenkéra in: A. Dabska, Az Isieni Irgalom tanai. A szentek kapcesolatai
napjainkban, WAM kiad., Krakke, 1995. P. 101.

Az ilyen fajta megkozelitésre példa ja nceveléstorténet ¢letrajzi szotara, melyben nem
szerepel A. Makarenko. Lasd A nevelgs torténcte. Eletrajzi  szotar. Tud. szerk. A.
Gasiorowski, WSP, Olsztyn, 1994, '
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B.N.Naumov
Milyen legyen a korszerii iskola?

oktatasrol" és “"A kozépfok oktatém intézmények rendtartisa" -, amelyeket majd Ukrajna

Az orszégos lapokL megjelent két térvénytervezet - "Az altalanos kozépfoku
cidjan vitatnak meg. Az alébblakban kozléom véleményemet e

tandrainak augusztusi konfe

dokumentumokrol.
* %

Eldszor is ki kell emelni Ukrajna oktatasiigyi Minisztériumanak pozitiv tevékenysegét.
Ha az agazat finanszirozasa agy valésulna meg, ahogyan a tdrvényeket €s dokumentumokat
kidolgoztak, akkor a pedagogusok az allamhaztartasi szféra legjobban ellatott képviselor kézé
tartoznanak.

Most Iényegében ¢és elsOsorban az altalanos kozépfoku oktatisnak a
torvénytervezetben megfogalmazott céljardl szeretnék véleményt nyilvanitani. Ez a cél: a
kozépfoka képzés keretei kozt "a gyermek mint teljes személyiség" képességei €és adottsagai
"mindenoldalu fejlesztése”, Ukrajna olyan allampolgaranak kialakitasa, aki képes a tudatos
tarsadalmi valasztasra. Hat ez nagyszer! Ha azonban elméletileg feltételezziik ezt a fejlodést,
akkor ¢ dokumentumokat nem egyszerien "a kozépfoku oktatasrél" elnevezéssel kellene
illetni, hanem a nevelésrdl, az ifjasag fejlesztésérdl is, a Rendtartis tervezete pedig mint
minimum vonatkozik az intézményre s nemcsak az oktatasi intézményre. Csakhogy ¢
dokumentumok sok hasznos tétele kozt ilyen pontositas nem talalhaté. S ez nem véletlen. A
valosig ma még nem teszi lehetdvé, barmennyire szeretnénk is, az iskolaskori gyermekek
fejlesztésében a mindenoldali szintet elémi. S noha a konkrét kifejtésben hasznaljak a
hagyomanyos oktatasi-nevelési folyamat” (formulat), Iényegében a képzés allami "
szabvanyarél van szé (a torvénytervezet IV. fejezete). Miért van igy? A dolog lényege,
termeszetesen, abban a kritikus gazdasagy helyzetben rejlik, amelyet ma atél allamunk, s
ennek megfelelden az oktatéasi rendszer is. A minimumra csokkentek, lényegében nincsenek is
fakultativ 6rdk, szakkorok, so6t napkézis csoportok sem. Néhany korzetben, a helybeli
képviselok tanisdga szerint, csokkentették az osztalyfdnoki poétlékot, ami egyébként is
minddssze havonta 3 grivenyt tett ki. Csokkennek az iskolai igazgatohelyettesek
kotelezettségel a neveldmunka teriiletén. A statushelyekre vonatkozo elbirasokbol eltiint a
szocidlpedagogus kotelezettsége, noha ilyen szakirany képzés folyik részben a Harkovi G.
Sz. Szkovoroda Pedagégiai Fodiskoldn. Mit jelent mindez? Visszatérés az uniformizalt
iskolahoz, a "tanité" iskolahoz, "a szaktanarok altal koézolt tantiargyi informacié passziv
hallgatasan és felfogasan” alapulo iskolahoz. Ugyan magétol értetddden, szé esik
hagyomanyos oOradk mellett a tanuldkkal folytatott munka kalonb6zd formainak
felhasznalasardl, olyanokrdl, mint pl. a gyakorlati-laboratériumi, szeminariumi foglalkozisok,
vitak, integrativ jelleg ordk, a miihelyekben és kisérleti-oktatasi parcellikon folyé munka,
tanulmanyi kirandulasok.

' A cikk eldszor a "Vremja" cimil harkovi ujsagban jelent meg 1997. augusztus 21-én.Jelen
forditas B.N. Naumov: Makarenko i1 Harkovscsina (Harkov, 1998.) c. kiadvanyban megjelent
cikk alapjan készilt. (15-16-sztr.)
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Meg kell mondam, hogy a tanulok passzivitasanak legydzésére iranyulo
probalkozasok mar régota folynak. V. 1. Lozova, az Ukran Tudomanyos Akadémia levelezo
tagia, a pedagégiai tudominyok doktora, a Harkovi Pedagégiai Egyetem pedagogiai
tanszékvezetd professzora kidolgozott egy koncepciot a tanulok megismerd aktivitasanak
formélasira, amely lehetové tenné a tanuldk tevékenységének 1ényeges megvaltoztatasat. S ez
elég is lenne, ha a kdzépiskola kizardlag intellektudlis tevékenységre készitené fel az altala
kibocsatott tanutékat. Csakhogy a kor kovetelményei olyanok, hogy az ember nem csupan az
ismeretekkel él ugy, mint a kenyérrel. Ahogy azt egy masik harkovi tudos, a pszichologiai
tudomanyok doktora, a Harkovi Allami Egyetem professzora, a Harkovi Oktatasfejlesztési
Kozpont vezetdje, A. K. Duszavickij kutatdsai bizonyitjak, s az 1996-ban megjelent "A
személyiség fejlesztése a tanulasi tevékenységben” c. alapvetd monografidjaban be is mutatja.
A mai korilmények kdzott a személyiség 6nmeghatiarozasanak problémaja mar a kisiskolas
korban elddl, nem pedig a serdiilokorban, mint ahogy kordbban tortént. Azaz mar a kisiskolas
keresi életének értelmét, sorsat nemcsak a megismerésre iranyulé erdfeszitésekben, az
ismeretekben, hanem a valtozatos tevékenységben és érintkezésben.

Mindez arra 6sztondz, hogy ne az "egyhelyben iildé pedagogiara”, hanem az “"alkoto
pedagégiara” orientdlédjunk. Ezért rendkiviil fontos, hogy az allami dokumentumokban ne
csak a hagyomanyos osztaly- és orakeretekben folyo tantargyi oktatas kapjon helyet, hanem
pontosabb megfogalmazist nyerjenck a személyiség integrativ fejlesztésének technologidjara
vonatkozo tételek is. Az olvaso, aki figyelemmel kisérte a "Vremja" c. gjsagban megjelent
irasokat, mar megismerkedett a "policentrum" ("Policent - vmeszto szrednye]
obscseobrazovatyaljnoj?" Policentrum - az altalanos k6zépfoku képzes helyett? 1993. 09.14.)
¢s a policentrikus modszer fogalmaval ("Ismeretek, emoéciok, cselekvések” 1994. 12.29.) Itt
az ideje, hogy beszéljiink az alkotoészemélyiség teljes fejlesztésének policentrikus
modszerérdl. Annal is inkdbb, mert ez egybeesik a jelen cikk témajaval - milyen legyen a mai
kodzépiskola.

Mit jelent és gyakorlatilag mennyire hatékony ez a rendszer?

Az iskola van az életért s nem az élet az iskoldért - ez a policentrikus modszer elsd
posztuldituma. A tanulok érzelmének fejlesztésével kezdodik. S csak ezt kovetden kell
megtanitani megismerni, gondolkodni, azaz teljes értéklien elsajatitam az embenség
tarsadalmi tapasztalatait és fejleszteni értelmét a modern tudomany és a tarsadalom altal elért
ismeretek, fogalmak, eszmék szintjén. Meg kell tanitani a tanulokat a vilag erkdlcsi
érti€kelésére a humanizmusra is, azaz meg kell tanitant a gyermeket teljes értékien, az
altalanos embeni értékeknek és a
mai erkOlcsnek megfeleloen viselkedni a tarsadalomban és szemtdl szembe sajat
lelkiismeretével, meg kell tanitani cselekedni, dolgozni, a mai tarsadalom polgarava valni,
azaz a kdmyezd vilag valtozasaival dsszhangban az emberek javara cselekedni; megtanitani
az ¢rintkezésre, azaz arra, hogy a csaladban, az osztalyban, az iskolaban, az utcan
kolcsonhatasban, koélcsdnviszonyokban al) a koraldtte €16 emberekkel. S végil, megtanitani
alkotni, azaz sajat valasztdsa szerint olyan cselekedeteket végrehajtani, hogy azok az
ujszeruség, az eredetiség potencialjat keltsék életre azokban a dolgokban, amelyekkel a tanulo
a leendd felndtt ember foglalkozik. Az iskolakban meg kell teremteni a munkatevékenység
kozpontjait a sportpalyakat, jatéktarokat, helyiségeket a gyermek és ifjusagi szervezetek
szaméara, muzeumokat, Ontevékeny szinhazakat, alkotOkdroket, mivészeti koroket,
fényképészeti és filmstudiokat. S az Ordkon jobban meg kell szervezni maguknak a
gyermekeknek - a munkajat (beszélgetések ¢és vitik, konferenciak ¢Onalléan -elkészitett
referatumokkal és elGadasokkal). S az iskola nézzen Ggy ki, mint az igazi alkotas palotaja.
Csak az alkoté tevékenységben fejlédhet maga az alkotd. igy tanitjdk a pedagogia
klasszikusai példaul P.P. Blonsszkij.
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Azonnal kijelentem, hogy nem keverem Ossze a policentrumot az iskolan kivili
intézményekkel, s azt sem gondolom, hogy a gyermekek alkotétevékenységeének teret nyajto
haz azonos értékii az oktatasi intézménnyel. De az osztalytermeket kivéve mi van a
hagyomanyos iskoldban? Természetesen a szokdsos iskolai keretek kozott is az alkotd
pedagoégusok képesek csodat miivelni, mint példaul a 97-es szaimi kozépiskola (Harkov
Moszkva-keriilete) igazgatdja, L. M. Bondarenko. Ez azonban sokkal inkabb kivetel, mint
szabaly. Ugy gondolom, hogy az erok teljes értéki fejlesztésének kisérleti terepe nem csupan
az osztaly, hanem a tanulok alkot6 tevékenységének killonb6zd centrumai is, amelyeket a
pedagbgusok vezetésével, szponzorok, szildk segitségével maguk a tanulok hoznak létre.
Ambar ezek kezdetben szegényesek és esztétikai szempontbol nem mindig szépek. De az
alkoto tevékenység, az 6romet adé munka, s ezen beliil a megismerés kedvelt helyeivé valnak,
amelyek segitik a gyermekeket abban, hogy megtalaljak sajat, egyediilalloan fontos, €rtckes
eletutjukat.

Ukrajna Pedagoégiai Tudomianyos Akadémidjanak és Oroszorszag Oktatasi
Akadémiajanak tagja, a Harkovi Allami Pedagégiai Egyetem rektora, I. P. Prokopenko,
valamint Ukrajna Pedagogiai Tudomanyos Akadémiajanak levelezo tagja, V. 1. Jevdokimov a
policentrumban . folyd pedagogiai tevékcnység megszervezésének  technologiajat
egyediilallonak nevezete a "Pedagdgiai technologia” cimi, 1995-ben megjelent kényvben. A
masodik nemzetkozi pszicholdgiai felolvaso ilésen az err6l szolé eléadast a konferencia
szervezol "a tanuld személyisége integrativ fejlesztése elsé pszichologiai-pedagogial
technologidjanak" nevezték. Valahogy a gondolat terjed el. Szamomra azonban, aki € mddszer
fo6 kidolgozdja vagyok, akkor rajzolodik ki széles perspektiva, ha mindazoknak egyittes
erofeszitéseivel, akik meghatarozzak az allami és a regionalis oktataspolitikat, azaz a hatalom,
a pedagogusok, elméleti és gyakorlati szakemberek egyittes erdfeszitéseivel el lehet
mozditani az adott problémat az elméleti koncepcié szintjérdl egy elvileg 0j tipusi konkrét
oktatasi-nevelési intézményben - egy policentrumban valé megtestesiilés szintjére. Annal is
inkabb, mert ez a javaslat, mint ahogy azt az altalanos ko6zépfoki képzésre vonatkozo
torvénytervezet mutatja, megfelel az allami politika iranyvonalanak is. Kidolgoztuk annak
programjat, hogyan szervezetd meg a policentrumban a pszicholdgiai-pedagogiai
tevékenység, kezdve att6]l hogy a kormdny és a Oktatisi Minisztérium szintjén erre
vonatkozoan doOntés sziletik, egészen a policentrum tevékenységi koncepcigjanak
Jovahagyasaig és a tudomanyos konzultansok megbizasaig az Ukrdn Pedagdgiai Tudomanyos
Akadémia szintjén. Ez a gondolat timogatéasra talalt, még a monografia megjelentetésének
stadiumaban a teriileti dllamigazgatasi szerv helyettes vezet6jénél, V. F. Mescserjakovnal €s
az oktatisigy vezetdjénél, A. L. Sziclorenkonal. Ugy tiinik szdmomra, hogy a harkovi
oktatasi intézményekben meglepden jo lehetdség van arra, hogy megfeleld szakmai dontések
szlillessenek a képzés progressziv fejlesztésének érdekében. Minden esetre az, amit emberni
tényezonek neveziink, azaz a kompetencia és a dolog korszeri kezelésére valo torekvés
megvan vezetdinkben, pedagogusainkban. Ki kell hasznalni ezt a lehetoséget, nem
vesztegelve az 1dot.
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B.N. Naumov
Ki az a Makarenko? '
Nemrégiben a harkovi televizié " Az fovéaros " cima adasiban Anton Szemjovics
Makarenko volt a téma. A szerzOk Ogy be a nézbknek a kiemelkedd pedagégust ,
mint 8 NKVD alattomos munkatarsét, ravasz alakoskodét, akinek - igymond - sikerilt mind
Ogyesen eltitkolni valédi meggybzddését , mind leszimolni az " ellenséggel * felhasznalva a
30-as évek véres regresszidjdnak korilményeit.

Az "Elsd fOvaros" harcias dilettanti
agymond, ldssitok, erre irdnyult a makarenkdi pedagégia: gondolkoddsra képtelen "robotok"
totalitanius allam tipikus allampolgarai nevelésére.

M¢ég Makarenko életében megprébilkoztak A. Sz. Makarenko alakulé tevékenyseégét
befeketiteni azok, akik nem értették meg és mem ismerték el tanitasait. Kdlondsen az ukrin
Kozoktatasoigyi Népbizottsig "pedagédgiai Olimposz"-a tdrekedett-erre. Makarenko kénytelen
volt ethagym a kurjazsi telepet nem sokkal M. Gorkij ldtogatésa utén, minthogy Iehetetlenné
vilt torekvéseinek megvalésitdsa. Hogy jéban milyen "robotok”, "kis csavarok” voltak a
novendékek, érdemes err6l megkérdezni harkovi Vaszilij Ivanovics Kolomijcevet, aki
annak idején Makarenko keze alatt a inszkij kommumiéban nevelkedett s a
késdbbiekben a "Hartron" egyesillés ve mémoke lett. S aki most, bbb mint 80 éves
koraban is kész megvédeni "Anton" ( igy hivtak Makarenkot a névendékek maguk kozott )
pedagogiai rendszerét.

1997-ben a Harkovi Allami Peda
hallgatosaga elott a diploma uténi tov
pedagogiajanak vilagra szold jelentdsége "
kérdésrdl és vilaszrél. A kérdésekre V. I. K

ai Egyetemen a gyakoriati pszichologiai intézet
keetében cléadist tartott "A. Sz. Makarenko
immel. Megoriztem jegyzeteimet t6bb mint 30
omijcev részletesen és konkrétan vélaszolt mint
szemtani. A kérdések kozitt volt ez: nko rendszere mem szolgilja-, valaszoita
Makarenko ndvendéke, hangsilyozva, hogy az élet a kommundban érdekes és Oromteli volt,
dssze sem lchetett hasonlitam a hajléktalan gyermekek életkorilményeivel.

Egy sajatos kategdridval - a nehezen nevelhetd gyermekekkel folytatott munkéja soran
Makarenko 1930 szeptemberében a Dzerzsinszki) kommundban a hétosztilyos iskolara épitve
meg tudta nyitni a munkas-fakultést (amely a felsdfoku tanintézménybe lépésre készitett fel),
mint a Harkovi Gépészeti Foiskola filidljat. 1933-ban oktéberében a mumkasfakultast
technikumma szervezték at, amelyben két fakultas mikodott (optikai-miiszerész ¢és
elektroenergetikai ).

Minthogy Makarenko a tevékeny, nem pedig az itélkezd, szobeli pedagogiai hive volt,
munkdja sordn az elsd naptol kezdve kilonleges figyelmet forditott arra, hogy a novendékeket
bevonja a munkdba, amely nem csupdn mint végrehajtok, hanem mint sajat életik
megszervezdi, gazdai vettek részt. Ez lehetové tette A. Sz. Makarenko szamara, hogy
ndvendékeiben fejlessze a kezdeményezd készséget ¢s a feleldsscgérzetet Az
Onkormanyzasnak rendkivill nagy jelentdsége volt.

1 A cikk eldszor a harkovi "Vremja® c. ujsdgban jelent meg 1998. januar 20-4n. Jelen forditas
B.N.Naumov: A.Sz. Makarenko i. Harkovscsina ( Harkov, 1998.) c. kiadvdnyban megjenelent
cikk alapjan késziilt. (19-20.sztr.)



A katonai terminoldgia ellenére - "osztag", "parancsnok” - ez olyan jaték volt, ami
elsosorban a ndvendékeknek tetszett. A Makarenko altal vezetett kollektivak gyakorlataban
nagy szerepet jatszott a ndvendékek és a pedagégusok kozgyilése, amelyen a gyermekek
¢letének minden lényeges kérdését megvitattdk. Egészében véve a tapasztalat a gyermek- €s
serdildkoruak kézosségeinek valoban demokratikus megszervezésérdl taniskodik.

Makarenko bebizonyitotta a teljes pedagogiai folyamat életképességét, a pedagogusok
¢s a ndvendékek egyittmikodésében nélkilozhetetlen technoldgia megszervezésének
realitasat. S ma, a XX. szazad végén is beszélhetink a pedagogiai elméletében ¢€s
gyakorlatiban hagyatékanak a sajatos makarenkoi vonal szerinti fejlodésérol.

Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy A. Sz. Makarenko tapasztalata sem Ukrajnaban,
sem a vilagon nem terjedt el tomegméretekben. A Szovjetunidéban az egységes (uniformizalt)
iskola totalitarius jellegii szervezet jutott érvényre.

De ami a legfobb - a nagy pedagogus hagyatékat mind maig csak toredékesen
vizsgaltak. Ennek ellenére ismernk és érnékelik Németorszagban ¢€s Japanban,
Franciaorszagban és az USA-ban, s mas orszagokban is.

Az "ElsO fovaros" urainak a kovetkezOket szeretném valaszolni. Igen, A. Sz
Makarenko dolgozott az Ukrdn NKVD-rendszer keretei koézott, csakhogy a fiatalkoruak
szamara létesitett munkatelepek vezetjének segitdjeként. Azaz nem megtorlo
intézkedésekkel: hanem neveléssel foglalkozott. Igen, Makarenkonak volt egy testvére
kalféldon "fehérgardista” és kémelharitd. Mai mértékkel mérve mi ebben a pikantéria? Igen,
Makarenko beadta belépési nyilatkozatat a partba. De nem lépett be. Minthogy 1939. aprilis
1-jén meghalt, néhany nappal azelott, hogy a parttag gyilésen targyaltak volna a tagjeloit-
felvételét. A dolog 1ényege azonban nem ezekben a tényekben rejlik. Ki biiszkélkedhet még
haromezer novendékkel, akiket felkészitett az életre, megvaltoztatva a volt csavargok,
utcagyerekek sorsat? Mennyire fontos ma, Makarenko hagyatékat atvizsgalva, megtalaini
azokat a korszeri modszereket, amelyek segitségével a devians magatartasi, ma nehezen
nevelhetdknek hivott gyermekek nevelését végezhetjiik. Mennyire nélkilézhetetlen
tapasztalatainak elerjesztése. E tekintetben még nagy az adoéssagunk. Nem, nem
Makarenkodval szemben, 6 mar elfoglaita megérdemelt helyét a pedagogia vilagtorténeteében.
Adoéssagunk kortarsainkkal, az 4j "nehezen nevelheté” gyermekekkel s a pedagogusokkal
szemben van, akik gyakran veszitik el a fejilket a serdiilokori blinézés rohamai miatt.

Anton Szemjonovics Makarenko sziltésének 110. évfordulgjat 1998. marcius 13-an
innepeljiik. Poltavaban nemzetkdzi konferencia lesz "Makarenko - a XX. szazad kiemelkedd
pedagogusa” cimmel. Kijevben, Szumiban, Harkovban Makarenko-témaju felolvaso iilések
lesznek. Meghivjuk, vegyenek részt ezeken a rendezvényeken azok az urak is, akik igényt
tartanak Makarenkdval kapcsolatosan "Herosztratosz dicsoségére".
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Nemzetkozi Makarenko Forum '98

A neizethozi rosztvev ok tézisei
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L.Pleniris
Sigfried Weitz: Makarenko a szdzadok hatirdn - Mi marad beléle ?
(Marburg, Németorszig)

Abbdl kiindulva, amit mar kordbban is mondtam (a létezd szocialista struktura
Osszeomldsa, a szocialista perspektiva allandosaga), tételesen harom részre osztanam, hogy
"Mi marad meg Makarenkobol": Makarenko mint pedagdgus - szervezd (nem egyszeruen
pedagdgus !!), elméletalkotod és ir6 - és végil érinteném még azt a kérdést, ami akkora vitat
valtott ki, ami allandéan, ujra és Ujra megérinti az igazi pedagogusokat, hogy fel lehet-e (vagy
nem ) hasznalni Makarenko személyiségét mint az ember €s a tevékenységiranyitas példajat.

1. Makarenko mint pedagdgus . szervezd. Két nagy jelentoségu torténelmi jelentdségi
intézmény, a Gorkij telep és a Dzerzsinszkij kommuna kb. 3000 csavargé fiatallal, akik
mashol talan "visszaestek volna", akiknek Makarenko a Szovjetunié elsdé éveinek nehéz
gazdasagi kérilményei kozott becsiiletes élethez adott uatravalét, s annak koézvetlen
bizonyitasat. Hogy ezt a sikert megértsiik, eloszdr is meg kell szabadulnunk a hagyomanyos
pedagogia elképzeléseitdl, €s végre meg kell értenilnk, hogy ilyen knitériumokkal nem lehet
ezt a keérdést megkozeliteni. Amikor Makarenko igy vagy ehhez hasonléan ismételgette:
"Nem vagyok pedagégus, ki nem allhatom a pedagogusokat", ez joval tébb volt, mint
egyszeru poz (ahogy néhany érdekelt és érintett fél szerette volna hinni).

Makarenko alapvetden 0j nevelési koncepcioja a mindennap: €let altalanos szocialista
tavlatabol nott «i, s résztvevoi kozos erofeszitése folytan tovabb fejlodott. A hetkdznapi
tudatot provokalé hagyomanyos pedagogus szerep "likvidalasa" a "neveld - szervezd"
elképzelés javara, amely tamogatja a sokszini életfeltételek/-koriilmények fejlodését (a kozos
érdekbol kiindulva), még ma is elkeriili a tudomanyos kutatasok és a mindennapi gyakorlat
figyelmét, bar vagy sdt, éppen ebben érhetd tetten legvilagosabban a Makarenko nevelési
koncepcidjara jellemzo radikalis és forradalmi impulzus.

2. Makarenko mint pedagdgus - elméletalkotd. Elsdsorban a Gorkij telep az, ahol a
neveltek és nevelok szinte a funkcidok formalis és konkrét megkiilonboztetése nélkil éltek és
dolgoztak egyutt mint "telepesek”, s jottek létre olyan felfedezések, amelyek messze
talnyulnak a szocialpedagogién.

Szikebb értelemben a témat kihegyezhetjik arra a kérdésre, hogy lehet-e ma beszélni
"Makarenko rendszerérol" és arr6l, hogy tevékenysége a pedagbgidhoz (a szé tagabb
értelmében) tartozik-e, vagy esetleg csak a nevelés (a szd sziikebb értelmében) teriletéhez az
oktatds ellensilyozasara, vagy netidn csak a szocialpedagégidhoz, s6t mi tobb csak a
csavargdk neveléséhez. Es végil tevékenysége megmarad-e relevansan torténetinek, esetleg
meég ma, vagy késdbb, de inkabb ma, kiilonds jelentdségre tesz szert.

3. Makarenko mint ir6. A (szocialista) humanista realizmus szellemében megirt, tobb
mint 60 nyelvre leforditott Pedagdgiai hoskoltemény klasszikus irodalmi értékérdl, mely
Lukacs Gydrgy meggyozd véleménye szerint a "szocialista pedagogia akkumulaci0ja”,
azonos értékelések sora taniskodik. Ilyen sikert késobb sem ért el egyetlen hivatasos ir6 -
pedagogus mive sem.

4. Makarenko mint ember - példakép és a tevékenységek iranyitdja. Makarenko a
kortars pedagogusoknal vilagosabban ismerte fel vilagnézete bazisanak OGsszefiiggéseit és
viszonyait, ami lathatoan  tikr6z0dott  gondolkodasaban és  gyakorlataban.
Kozossegértelmezése ebben taldlja meg természetes forrasait, s igy nincs szikség semmiféle
mas magyarazatra. Es mint ember, akinek a szocializmus az adott tarsadalmi valosagban
vilagnézete logikus szitkségszeriiségének tinik, 0, természetesen, szocialista volt.

Ez az egyenes jellem kialakuldsanak alapja, ami az életfeltételek kissé negativ hatasai
miatt nem maradhatott érintetlen. Makarenko az ¢életutjaval - nem egyszeriien masolhat6, de
eltekintve jellemének néhiny problémas vonasatol, nagy egyéniség volt, akitdl van mit
tanulnunk.
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A. A. Frolov: A. Sz. Makarenko hagyatékanak birtokbavétele
(Elmélet és gyakorlat)
(Nyizsnij - Novgorod, Oroszorszag)

1. A szovjet pedagégidba A. Sz. Makarenko hagyatéka sokaig "alulrél” illeszkedett
be, azaz pedagdgiai rendszerének szervezeti-metodikai komponensét dolgoztak fel. Ugy
tartottak, hogy fontos - a nevelés metodikajanak a kidolgozasa, az, hogy munkassiaga a
gyakorlatbol indult ki, s csak élete végén altalanositotta tapasztalatait. Pedagogiai
tevékenységének elméleti alapjait tisztizottnak gondoltik, s a hivatalosan elfogadott
pedagogiaval azonositottak.

Ez a megkozelités nemcsak nehezitette A. Sz. Makarenko elméletének gyakorlati
megvalosulasat, de oroksége 1ényegének olyan meghamisitasahoz is elvezetett, ami kemény
vitakat valtott k. "Makarenko rendszerét" Ggy tanulmanyoztak, hogy nem forditottak kelld
figyelmet az alapjaul szolgald alkotdoi modszernek, s ez elkerilhetetlenil dogmatikus
értelmezésekhez és a pedagogiai eszkdzok mechanikus masolasahoz vezetett.

A nyugati Makarenko - kutatasban, ellenkezdleg, a "fentr]1" nézépont dominalt, azaz
foleg az orokség filozofiai, elméleti-pedagogiai és torténelmi-életrajzi aspektusait kutattak. Az
amerikai Oktatasi Enciklopédidban A. Sz. Makarenkét olyan gyakorlati pedagégusként
mutatjak be, aki sokat tett a "nevelés filozofiajaért”.

2. A 70-es évektdl folytatott kutatdsok bemutattadk munkassaga igazi lényegét, ami
kiterjed a pedagogia minden teriiletére, beleértve a modszertant is. A. Sz. Makarenko "masik
pedagogiat” alakitott ki, melynek alapja a tudomany targyanak, modszerének és feladatanak
masféle felfogasa. A Makarenko-kutatas gyokeres hibaja, hogy a hagyatékat nem 6nmagaban
vizsgaltdk, hanem az "altalanosan elfogadott pedagogia" szemszogebdl, a tokeletesités
szandékaval.

A. Sz. Makarenko a pedagogiat a szocialis- humanitarius 1smeretek széles
kontextusaban helyezte el, igy egyrészt gazdagitotta a problematikdjat, masrészt pedig
pontosan megjeldlte a pedagogia targyanak ¢€s feladatainak hatarait. Pedagogiai munkassaga
gazdag anyagot szolgaltatott a tarsadalmi gondolat €s gyakorlat fejlodésehez.

Mint az egeész pedagldgiabol, Ggy eszme- é€s tapasztalatrendszeréb6l i1s négy
komponens emelhetd ki : médszertani, elméleti, szervezeti-metodikai ¢s eljarasi-technologiai.
Az elmélet és a gyakorlat problémai itt egységiikben oldodnak meg. Az elméleti kidolgozas
eljut a gyakorlati megoldasok szintjére, a gyakorlati kérdések pedig - elméleti
megalapozasukig. Minden komponens - egy alrendszer, mely a kézponti fogalmon alapulva
jott létre.

3. A metodologiai szinten a "pedagdgiai célszeriiség" kategéridja uralkodik. Ez
hatarozza meg a pedagogia targyanak makarenkoi értelmezését:" a tudomany mindenekelott
gyakorlatilag célszer(i", gyakorlatorientalt. Feladata - a c€l, az eszkdz és a nevelés-oktatas
sikeresség mutatéi triadjaban létezd torvényszerisépek feltarasa. A nem erre a feladatra
iranyuld kutatasokat a pedagégiaval szomszédos tudomanytertletekre kell atvinni.

A. Sz. Makarenko, kdvetkezésképp, a pedagogiat Ugy értelmezte mint a praxiologia -
az emben tevékenységet a célszeriliség és a hatékonysag szempontjabol vizsgalé tudomany -
agat. A tudoésok megjegyzik, hogy a rendszer, mely magaban foglalja a termeészetrdl, a
tarsadalomrol és a gondolkodasrél szolé tudomanyokat, kiegészill az ember teremtd
tevékenységének a tudomanyaval.

A pedagogia targydnak makarenkéi értelmezése a nevelés és az oktatas kozotti
kilonbségtételen, valamint azon az elképzelésen alapul, hogy a nevelés elsodleges a teljes
pedagogiai folyamatban. A pedagégia moddszere a "pedaglgiai célszeriiség logikajanak"”
fogalmaban tikr6zodik.

4. A. Sz. Makarenko rendszerében az elméleti komponens kulcsfogalma - a
"parhuzamos rahatas”, amely alapul szolgal az élet és a nevelés egysége alapproblémajanak
megoldasahoz. A szervezeti-metodikai komponens a "nevelokozosség" fogalmaval
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kapcsolodik Ossze, ami egységes a felndttek ¢és a gyerekek szamara a pedagogiai
intézményben, mint Osszek6td kapocs az egyén és a tarsadalom kozott. Az eljarasi-
technolégiai komponens kézponti fogalma - a "pedagdgiai rahatas".

A "perspektivak rendszere" - a pedagogiai elmélet és gyakorlat olyan univerzalis
eszkéze, ami A. Sz. Makarenko rendszerének minden szintjén hat.

32



A. N. Bojko: A. Sz. Makarenko pedagégidja és a nevelés mai problémai
(Poltava, Ukrajna)

Az atalakulé tarsadalom viszonyai kozott kaléndsen nagy nehézségekkel néz szembe a
nevelés elmélete és gyakorlata. Epp ezért a mai koralmények kozott a pedagogiai
gondolkodas azon klasszikusaihoz fordulunk elsdsorban, akiknek a pedagégiai tevékenysége
segit megvalaszolni korunk keérdéseit, s akiknek a pedagogiai hagyatéka alapvetd és
egyetemes jelentdségii, minden népet szolgalo.

Kozéjiik tartozik a nagy ukran pedagégus A. Sz. Makarenko 1s. Csak egyetlen egyszer
irta egy kérddiv "nemzetisége" rovatiaba, hogy orosz, késdobb, élete végéig ukrant jelolt meg,
hangsualyozva “"az ukran lélek gyengéd nemzeti hurjait". Ukran kutatok (L. Kovalcsuk, V.
Kosztyev), a marburgi laboratérium tudodsai egyontetiien bizonyitjak, hogy A. Sz. Makarenko
- ukran tudos ¢s pedagogus.

A.Sz. Makarenko nevelési rendszerét segitette az egyetemes pedagogia fejlodése, s
jellemzdje az eldozményekhez €s a korahoz valo szoros kapcsolodas. A fentiek alatdmasztasara
szolgal, hogy orszagunkban, a 20-as, 30-as évektol kezddodoen a nevelés elméletének és
modszertandnak legjobb eredményei kozvetleniil A. Sz. Makarenko tudomanyos elméletén é€s
gyakorlati tapasztalatain alapultak.

A kiemelkedd pedagogus jelentdsen megeldzte kortarsait, tovabbfejlesztette K. D. Usinszkij,
I. G. Pestalozzi, A. Diesterweg €s mas vilaghiri pedagégusok elméleteit, eszmér V. A.
Szuhomlinszkij tevékenységéhez is forrasul szolgaltak.

A. Sz. Makarenko segit nekiink megdrizni a nevelést a pedagogia targyanak €s a
pedagdgiai tevékenység viszonylag 6nallé aganak. Abban az iddben a pedagogia a nevelést
hagyomanyosan a felnéttek céltudatos tevékenységeként értelmezte. A pedagogia targyanak
€z az interpretaldsa vezette el logikailag K. D. Usinszkijt ahhoz, hogy a pedagogia mivészet
¢s nem tudomany. A. Sz. Makarenko felismerte, hogy ez a megkézelités lefekezi a nevelés
elméletének €s gyakorlatanak tovabbi fejladeését.

Ujité gyakorlataval tudomanyosan bebizonyitotta és megerdsitette, hogy a nevelés
objektiv folyamat, a gyerekek és a felndttek mint a nevelési folyamat egyenjogu partnereinek
kolcs6nhatasa, melynek eredményes lefolyasahoz elengedhetetlen a  gyerekek
¢lettevékenységének pedagdgiailag céltudatos megszervezése; ilyen forma a nevelokozosseg.
Bebizonyitotta, hogy a pedagdgiai munka valddi targya az e kézosségben meglévd neveldi
viszonyulasok.

Napjainkban nem lehet atértékelni a nagy pedagogus ilyen és mas kovetkeztetéseinek
jelentdségét. Ma a nevelés egyre inkabb a pedagogiai folyamat penifénidjan helyezkedik el.
Vannak esetek, amelyekben meg is tagadjak. Hol az dnneveléssel, hol a szocializacoval
probaljak helyettesiteni, a szocializacid egy mechanizmusaként értelmezik.

A gyerekek csavarognak, koldulnak, kereskednek er8szakoskodnak, ginyolodnak. A
felnottek pedig ezalatt arrdl vitaznak, valoban a pedagdgiai tevékenység onallo része-e a
nevelés, €s van-e valami szikségszeriiség a folyamat megvalositasaban az altalanos iskolaban.
Az élet bizonyitja, hogy napjainkban ez a kérdés egyaltalan nem koltéi. Néhany elméleti és
gyakorld pedagogus, figyelmen kivill hagyva A. Sz. Makarenko, V. A. Szuhomlinszkij és
masok allitasait, azt bizonygatja, hogy indokolt a nevelés oktatas ala vald rendeleése, s
tantervekbe, programokba, tankonyvekbe probaljak tomoriteni, korlatozva ezaltal a komplex
alkotoi folyamatot. Szerintiink ez hiba. A nevelés - az oktatas és a képzés belsd lényege;
dsszetevd eleme.

A pedagogiai tevékenység elemzése alapjan legalabb két okat nevezhetjilk meg a
nevelés alulértékelésének. A nevelés tagadasa egyfelél azzal magyarazhatd, hogy ez a
tevékenység joval bonyolultabb, mint az oktatas, allandé alkotéi készenlétet és jelentds lelki
raforditasokat igényel; masfeldl néhany orszag, foleg az USA kedvéért, gyakorlatukat
utanozva, az oktatas fogalmaba belekapcsoljak a nevelést is.
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A nevelés ilyen megkozelitésének tudomanyos ¢és gyakorlati elégtelenségét
szemi€letesen demonstralta A. Sz. Makarenko. Ugyanakkor meg kell allapftanunk, hogy a sok
torckvés, a nagy pedagbgusnak szentelt szimtalan disszerticid, publikdcié elienére is
hidnyosak még elméleti alapvetéseinek vizsgalatai; hidnyzik még egy olyan meély médszertani
és kontextudlis elemzés, amelynek eredményeképp tudominyesan is meggydzben
kiemelhetnénk tevékenységébdl a fundamentalist, az altaldnost és az egyetemest; az egyedit, a
kor ¢és a tArsadalmi korilmények altal megkovetelteket; és a személyeset, ami csak A. Sz.
Makarenkoéra, a tehetséges pedagogusok legtehetségesebbikére jellemz6. '

Hazai kulturalis hagyomanyunk mindenekeldtt a nevelés. Nyomon kovethetd a "sziv
nevelése” eszméitdl (G. Szkovorod) a "sziv filozéfiajanak" filozéfiai-pedagégiai doktrindjaig,
az ukrdn mentalitisban meglévd modemn kordocentrizmus koncepcitjival bezardlag (B.
Csizsenszkij és masok).

Ma A. Sz. Makarenko eszméi szolgalnak modszertani bazisul olyan modem nevelési
¢s oktatdsi koncepcidk feldolgozasaban mint pl. a személyiségkdzpontu pedagogia, az egyen,
a kozdsség és a tarsadalom érdekeinek harmonizaldsa, az egyén-egyén viszonyulds a tanar-
diak kapcsolatban a ma iskoldjaban, a pedagégiai tevékenység egészleges, viszonyok szerint
megkozelitése. Ezek lehetdvé teszik, hogy tudomanyos alapon vizsgaljuk meg az olyan
tarsadalmilag fontos problémakat mint a nevelés célja, a pedagogia elméletének ¢€s
gyakorlatinak egysége, a pedagogia tudomdnyinak tdrgya ¢€s funkcidi, a nevelési
kolcsonhatas logikdja és pedagogiai célszerisége, a nevelés mint szocialis €és 6rok jelenség
poziciéjanak megerdsitése.
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A témacsoport

V. F. Morgun: A. Sz. Makarenko iskola-gazdasiga: a képzés egy szakasza vagy
tet6pontja
(Poltava, Ukrajna)

A. Sz. Makarenko pedagogiai tevékenységéhez és tapasztalataihoz vald viszonyulas
kilonbozd szakaszokat €lt at: a "pedagdgial Oliimposz" kritikdjatol kezdve a szovjet nevelési
¢és oktatasi rendszer altali "kanonizalasaig”. A peresztrojka éveiben a glasznoszty "jegére"
kertilt A. Sz. Makarenko is. Oroszorszdgban a deheroizilé szerepére J. Azarov palyazik, mig
Ukrajna csOndesebben szabotal: bezartdk a Poltavai Pedagodgiai Foiskola A. Sz. Makarenko
laboratériumat, eltinnek képei az iskolakbol, nem adjak ki ujra miveit, likvidaltak a nevét
viseld kitantetést, a kiemelkedd Makarenko-kutatoknak kodositett témakbol kell disszertaciot
védenitk.

Ugyanakkor érzelmeket kavar, hogy Makarenko pedagodgiaja humanus volt-e vagy
tekintélyelvii, altalanosan érvényes vagy "telepes" stb., de elfel%}tﬁdétt, hogy elsdsorban -
munka jellegli volt. Ebben a vonatkoziasban megkockaztatom azt a kategorikus kijelentést,
hogy a szovjet pedagédgia soha (még Makarenko "kanonmizalasanak” idején sem) nem volt
makarenkéi, mivel soha nem volt, soha nem tudott munka jellegivé vélni, s igy a szovjet
iskoldk sem lehettek iskola-gazdasigok. Ezt bizonyitja egy rovid tdrténeti attekintés.

Lenin hires gondolatat ("Tanulni, tanulni, tanulni a kommunizmus agyét") a 30-as
években a harom ponttal végz6dd "tanulni"-ra roviditették le, nem véletlenill. Hisz az "agy" a
"munka”, a "munkara nevelés" prioritisat feltételezte, de a "magolas", a "verbalizmus"
gy0zott az oktatasban. A 60-as években megbukott N. Sz. Hruscsov oktatasi reformja. A 70-
es €években a Szovjetunié utolsd, brezsnyevi Alkotméanyanak szerzdi két cikkelyben is
betiltottdk a gyermekmunkat (a2 munkasok, parasztok és munkasértelmiségiek allamaban !7), a
gyermekmunkat "kizsakmanyolasnak", a gyermek egészségére "kérosnak" mindsitették. Jo,
hogy akkor elkezd0dott a glasznoszty, és a Poltava komyéki Gadcsajszki) iskolainternatus
igazgatOja, Andnjevszkij a Pravdaban hagyta a cikkely médositasat, ami a gyermekmunkat
mint a nevelés legfontosabb tényezojét visszahelyezte jogaiba.

A munkara nevelés nemzetkdzi dokumentumaiba is betekintink. Az ENSz A
Gyermek jogairdl sz6l6 Egyezménye 28. cikkében a kovetkezd kotelezettségeket taldljuk a
részes orszagok szamara;

"...b/ eldsegitik a kodzépfoki oktatas, mind az altalanos, mind a szakmai, kiilonbozo
formainak fejlesztését, mindenki ltal elérhetové tételét, olyan sziikséges 1épések megtételével
mint pl. az oktatas ingyenessége, anyagi nehézségek esetén tamogatas;

¢/ lehetové teszik a felsofoka képzés elérését mindenki szamara képességeihez mérten,
minden szikséges eszkoz biztositasaval,

d/ minden gyerek szamara hozziférhetové teszik az oktatas és a szakmai felkészités
informaciodit, anyagait;(...)".

Az Eurdpai Szocialis Charta (1961) a Munka védelmérdl szolo cikkében kinyilvanitja
a "munkahoz valé jogot, beleértve a jogot a palyaonentaciora é€s a szakmai felkészitésre is", a
7. cikkelyt pedig azon gyerekek munkdja védelmének szentelték. akiket 15 éves kortol
alkalmazhatnak "felno6tt" munkara (...).

Az Eurdpai Bortonszabédlyzat tartalmaz egy Munka cimi fejezetet, amely igy
kezdodik:"A bortondkben hagyoméanyosan jelen volt a munka, s figyelmen kivill hagyva a
bortonrendszerek jelenlegi problémait és a kronikus munkanélkuliség tarsadalmi problémajat,
ma is a bortdnbeli javitétorekvések legfontosabb tényezdje marad. A szabalyzat munka alatt
erti a bortonmihelyekben végzett tevékenységet, a bels6 hazimunkakat, a specidlis
munkafajtakat és a helyi, bortonon kivili kozosségben végzett munkakat". *

Lathatd, hogy a Szovjetuni6é 1977-es Alkotmanya nem felelt meg a gyerekek munkara
nevelésével és palyaorientacidjaval szembeni europai és egyetemes normarendszernek. Az
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ukrdn dokumentumok ellentmondéasosak. Az "Oktatas:Ukrajna a XXI. szazadban" (1994) c.
nemzeti programban azt olvashatjuk, hogy az "altalanos koézépfoku képzés atalakitasanak
egyik stratégiai feladata az oktatds és a nevelés organikus egységének megteremtése a gyerek
értelmi, mordlis, miivészi-esztétikai, jogi, hazafias, 6kologiai, fizikai fejlddésének és munkara
nevelésének, az egészséges életvezetés kialakitdsanak érdekében". Ugyanakkor "Az altalanos
kozépfoku oktatasrol" sz616 térvény tervezetébdl (1997) a gyermekmunka valamiért kimaradt.
"Az altalanos kOzépfoki oktatds szerkezetérdl" sz6lé 9. cikkely kimondja: "A gyerekek
képesseégeinek, hajlamainak, tehetségének fejlesztésére specialis osztilyokat €s iskolakat,
gimnaziumokat, kollégiumokat, liceumokat hoznak létre, melyek helyzetérol az Ukran
Oktatasiigyi Minisztérium rendelkezik". "A képzés tartalmanak altalanos kdvetelményeit”
tartalmazo6 17. cikkely szerint "az altalanos kozépfoka képzés tartalma a kdvetkezdkre van
tekintettel: (...) az ifjusdg képességeinek és az oOnfejlesztésre valo alkalmassaga
elofeltételeinek a megteremtése;, az ifjusag testi és pszichés egyészségének segitése”. Igy a
munkiara nevelés és a fiatalok atnevelésének makarenkét elveihez csak a
pedagégustarsadalom egy része és a penitenciaris rendszer pedagogusai hiiek Ukrajnaban (
lasd pl. Beregovoj, Morgun, Szedije, Szinyev, Krivusa és masok munkait). Sajnos, az ukran
iskolak egy része "arctalan", s nem hasonlit a Makarenko-féle "munkaiskolara" vagy az "élet
iskolajara".

A peresztrojka utdni Ukrajnaban, ahol nem mikédik a "felnott" termelés, szoba sem
j6hetnek a gyermeki munkan alapulé iskola-gazdasagok. Napirenden van a szakmunkasképzo
intézmények megmentésének a kérdése. Ezek ugyan nem érték el Makarenko iskola-
gazdasaganak a szintjét, de mégis valamilyen munkara valo felkészitést adtak.

Ha a munkara nevelést tdbblépcsés rendszerként modellezzilk a felkészités mértéke
szerint, 9 iskolatipus kilonitheto el:

8/ 1skola-gazdasag (A. Sz. Makarenko)

7/ naturalisan gazdalkodo iskola (A. A. Zaharenko)

6/ iskola a szezonalis munka elemeivel (ideiglenes

munkabrigadok)

5/ szakkopzd intézmények

4/ "szabad milhellyel” rendelkezd iskolak (A. Sz. Makarenko)

3/ dnkiszolgal6 és tarsadalmilag hasznos munkat végzo iskolak

2/ "munka" 6rékat alkalmaz¢ iskolak

1/ palyaonientacids diagnisztikat hasznalo iskolak

0/ munkara nevelést nem folytaté iskolak

Makarenko iskola-gazdasaga minden munkaformat ¢és .fajtit magaban foglalt, és
ujjasziletésére var a XXI. szazad.
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Edgar Giinther - Schellheimer: A. Sz. Makarenko iskolai nevelokdzosség fejlesztési
elgondolisdnak alkalmazisa (NDK 1970 - 1990)
(Berlin, Németorszag)

Kiindulasi helyzet

- Az iskolai kozosség fejlesztése annak érdekében, hogy kozelitsék/egyesitsék ‘a
pedaglégusok és a tanulok kdzdsséget.

- Az intézményl 6nkormanyzas szerveinek fejlesztése - a pedagogusok és a gyerekek
reszvétele a szervek munkajaban.

- Az iskolai iigyek pedagogiai kozpont altali iranyitasa, a parhuzamossagok elkerilése
érdekében.

- A formalis és informalis egyesiiletek fejlodésének eldsegitése.

- Az iskolai k6z6sség mint életkorilag heterogén kézosség fejlesztése.

Az elsd probalkozas /1970-1974.

Az 524. szamui moszkvai iskola koncepcidja alkalmazasanak 6sszehasonlité vizsgalata
(tudomanyos vezetoé V. V. Kumarin)

- ¢életkorilag heterogén elsodleges kézosségek kialakitasa lakohely szerint. A kisérlet
azt bizonyitja, hogy az altalanosan képzo iskolak esetében a tanulasi-nevelési kozosségek -
osztilyok - az alapkozosségek, s az é€letkorilag heterogén csoportok kiegészitik az
osztalyk6zosség neveld hatasait.

A mésodik prébalkozis /1975-1989

- Az Akadémia kisérleti iskolaja nevelokozossége fejlodésének vizsgalata

A tanulok feleldsségi korének kibdvitése azzal a céllal, hogy az iskolat a gyerekek
¢letének kozéppontjava tegyék,

a gyerekek iskolai tevékenységének fejlesztése,

az iskolai kozosség életében az idosebbek fiatalabbak irant érzett felelosségének
ndvelese.

A kisérlet batékonysdgat akadilyozo tényezok: az egyenes-kdzvetlen rahatas
dominans elve korlitozta/fékezte a pedagdgusok és a tanulok erofeszitéseinek egyesilését, a
gyermekmozgalom centralista stilusa korldtozta a neveldk6z0sség szuverenitasat.

A harmadik prébdlkozas /1989-1990.

Az NDK neveldkozdsség-fe)lesztési tapasztalatainak felhasznaldsa az idésebb tanulék
felelosségének novelésében (iskolaalkotmanyok kialakitdsa, a Dzerzsinszkij kommunara
alapozva).

Az NDK Nevelestudomanyr Akadémiaja munkatarsainak bevondsa a nyugat-német
Max Plank Pedagogiai Kutatointézet (Berlin-Dalen) munkajaba, Nyugat és Kelet
pedagogusainak taldlkozasakor a Keleten megindult megujulasi folyamatok impulzusként
valo felhasznalasa az egyesiilt Németorszag kozos reformjahoz,

1991-92 utin ezen remények szerte foszlasa a nyugat-német iskola- és nevelési modell
"bevezetése" kdvetkeztében

¢s"a "letezd szocializmus”, beleértve A. Sz. Makarenkdt is, tapasztalatainak radikalis

megtagadasa.
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B témacsoport

T. L. Lebegyeva : Galina Sztahijevna Makarenko napléin dalgozva
(Moszkva, Oroszorszag)

Galina Sztahijevna Makarenko archiv anyaga igen jelentds és sokszind.

Tudoményos csoportunk nagy lelkesedéssel kezdett az 6rokség tanulmanyozasahoz, s
meg vagyunk gydzddve arrdl, hogy a kutatott anyagot nemcsak tanulményozni kell, hanem
publikélni is.

Ezek az anyagok sok érdekes informaciot tartalmaznak. Jol illusztraljak Galina
Sztahijevna szerepét Anton Szemjonovics életében nem csak mint feleségét, hanem mint
harcostarsét és segitdét is. '

Feladatunk, hogy eljuttassuk az olvasokhoz az igazsagot err6l a nem mindennapi
asszonyrdl, s megtisztitsuk a nevét mindattél az évek soran rarakddott/rarakott szennytol,
amelyet a feltevéseken kivil semmiféle dokumentum nem tamaszt ala.

Néhany tudos allitasaval ellentétben, vannak olyan anyagok és kutatasok, amelyek azt
bizonyitjdk, hogy Galina Sztahijevna tarsszerzéje volt Anton Szemjonovics néhany
munkajanak.

Galina Sztahijevna tarsszerzdje volt Anton Szemjonovics Szilok koényve cimi
mivének. A 8 kotetes Anton Szemjonovics Makarenko Osszegyjtdtt Miivei 5. kétet¢hez irt
kommentirokban olvashatd: "Osszevetve Galina Sztahijevna anyagait azzal a szdveggel,
amelyet maga Anton Szemjonovics Makarenko irt, megallapithatd, hogy a Szildk kényve
elsO kotete tematikajanak és konkrét tartalmanak elézetes kigondolasa k6z6s munkajuk
eredménye”.

A Szilok konyvérdl szolo beszélpetés folytatisidhoz az 4ltalam oOrzott Galina
Sztahijevna naplojegyzeteket szeretném felhasznalni.

A naplékban vannak olyan bejegyzések, amelyeket Galina Sztahijevna akkor irt,
amikor kiadasra készitette el6 a Sziilok konyvét. A "Kényvon" dolgozva Galina Sztahijevna a
szerkesztonek megjegyzéseket, "Magamnak” jelzéssel feljegyzéseket irt.

Feljegyzéseiben elgondolkodott az addig olvasottakon, felidézett Kkilonbdzo
momentumoka®, amelyek megvilagitottdk a "Konyv" sziletésének a torténetét , valamint
Anton Szemjonovics Makarenko személyiségét érintd tényeket. Igy példaul a Szulok konyve
levonatan dolgozva irta: " 1946. december 13. A Szil6k konyve levonatat olvasom. V. N.-
nek a bevezetdben van egy helyes gondolata, amit nem fejezett be teljesen. A jaték - a
gyermek tevékenységi formdja, részvétele az életben, és ebben a tevékenységben a sziiloknek
meg kell keresnitk ¢€s taldlniuk a kapcsolatot - a tevékeny kapcsolatot - a gyerekkel. Iranyitva
a jatckot és bekapcsolodva bele az iddsebbek tevékeny egyiittmikodésbe kerilnek a
gyerekekkel, a valosdgban azonban, a tevékenységekben, a kozos, egyiittes tevékenységekben
lelhetok fel az egészséges tekintély gyokerei."

Egy masik feljegyzés Makarenko személyiségérdl alkotott képét tikrozi: "Augusztus
27-28. A férfiak leirasdban Antonuska kiemeli a "gyengéd férfiassagot" vagy a "férfias
gyengédséget”, mint az angol irodalomban. E két vonas Gsszekapcsolasa mindig pozitiv €s
érdekes férfiképet ad. O maga magas fokon rendelkezett ezekkel a jellemzokkel. A férfias
keménység és gyengédség a férfijellemek "tervezésének" kotelezd elemei”.

Es végil még egy feljegyzés 1946. augusztus 25-1l:" A sziloknek nem csak azért kell
clolvasniuk a Szialok konyvét, hogy tanuljanak belble, hanem azért is, hogy ellendrizzék

magukat"”.
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G. Hillig: Makarenko ¢és Fagyejev
(Marburg, Németorszig)

1. Az ir6 Fagyejev és Makarenko viszonya napjainkig feltaratlan. Az Orosz Allami Irodalmi
¢s Milvészeti Leveltarban (a volt szovjet CGALI-ban) fellelhetd Fagyejev-hagyatékban nem
maradt fenn ser a levelezésik, sem a Makarenko6rol szolé naplofeljegyzései. Es a pedagogus-
ir6 megjelent alkotasaiban is csak két alkalommal (a Szilldk konyvében és a Nyilt levél F.
Levinhez cimiiben) emliti meg a Vihar cimli regényt - a szerzO megnevezése €s a
jegyzetekben valo megjelenités nélkil, mert akkoriban ez a mi altalanosan ismert volt a
szovjet olvasok korében. Ugyanakkor vannak bizonyitékok a két iré kapcsolatara.

2. Ahogy V. N. Kolbanovszkij visszaemlékszik, aki 1935-ben fellépett M. Bocsacser
Antipedagégiai hoskéltemény cimii tanulmanya ellen, épp Fagyejev bizta meg azzal, hogy
védje meg Makarenkot a sajtéban. Kolbanovszkij mivei leginkdbb a Krasznaja Nov cimu
folydiratban jelentek meg, melynek a nyomtatast engedélyezd szerkesztdségi tagja Fagyejev
volt.

3. A két iré személyes taldlkozasa nagy valdszinliséggel Makarenko moszkvai atkoltozese
utdn j6tt létre. Erre a Makarenko 4ltal a Moszkvai Irok gyilésén, 1937. aprilis 5-¢n mondott
beszédébol kovetkeztethetiink, melyben az irok munkajanak "csodalatosan megszervezett
amerikai nyilvantartasat” kovetelte, s kifejtette, hogy "csak valosagos, a legutolso technikat
felhasznalé, tokéletes nyilvantartis" segitheti az irodalmarok vezette Szovjet frok
Szovetségének (SzSzP) iranyitasat. A SzSzP felelds iranyitojan, V. P. Sztavszkijon kivill a
szonok vératlanul megnevezi a volt RAPPistit, Fagycjevet is, aki akkoriban még nem toltott
be vezetd szerepet az [rok Szovetségében. (Ez az egyetlen névemlités talalhato a Makarenko
életében megjelent publikiaciokban.) Tehat akkor, amikor a széthulld irdszervezet vezetoi
szigori kritika tirgydva valtak, Makarenko felelés beosztisba Fagyejevet javasolta.
Megjegyzendd, hogy a gyilés anyagat kozreado Oktyabr csak Fagyejev ("Az élettdl tanulni™)
és Makarenko ("Tobb mint kollektivitas") beszédeit jelentette meg.

4. A kezdetben a gorkiji Almanach szamdra tervezett Szilok koényve nyilvan Fagyejev
kezdeményezésére jelent meg a Krasznaja Nov juliusi szamatol (1937) folytatasokban. Az
utolsé pillanatban hoztdk meg ezt a dontést: a folyoirat juniusi szdmaban az 1937. év masodik
felére tervezett megjelentetendd anyagok kozott nem talaljuk Makarenko alkotasat. A Szulok
konyve itt megjelend kiadasaban nem véletleniil nevezi a szerzd a Krasznaja Novot - "tisztelt
fonokomnek".

5. Egy valészinilleg 1937-ben Sztavszkijhoz irt, az irodalmi szerkesztoségek atalakitasaval
foglalkozo levelében Fagyejev azt javasolja, hogy "jeloljenck tobb partonkivalit®, €s azt
ajanlja, hogy "Makarenkohoz hasonldé embereket jeloljenck a szerkesztoségekbe". Ez az
egyetlen irdsos nyoma  Makarenko nevének Fagyejev Osszegytjtott miiveiben ¢€s
levelezésében.

6. 1937 szeptemberében Solohov és Fagyejev, az elso egy kremlbeli

audencian, felléptek Sztalinnal Makarenko érdekében, akirél mint

"a nép ellenségérdl” tett feljelentéseket az ukrin NKVD.

7. 1937 decemberében Makarenkot - minden valosziniséggel Fagyejevvel egyiitt - arra
"itélték", hogy Thiliszibe utazzon az SzSzP Rusztaveli Gilésére. A pedagogus-ir6 feleségéhez
irott levele alapjan feltételezhetjik, hogy Fagyejev, akinek két "6reg" dititarsa volt,
Szerafimovics és Gladkov, Makarenko személyében talalta az "ifjisagot”, akinek segitségével
"betdlthette” a haldkocsi kupéjat.

8. 1938 marciusdban a Kommunista Part Kdzponti Bizottsagaban megrendezett irok gyulésén
Fagyejev arra emlékeztet, hogy a partonkivili Makarenko ajanlasa az Allami Irodalmi Kiado
vezetdi posztjara Sztavszkij ellenzése miatt nem megy at, akinek, Fagye_]ev szavai szerint,
"Makarenko multjabol vannak terheld adatai".

9. 1938-ban a két ird szorosan egyiittmikodott mint a Szovjet Irok Szovetsége prozai
osztalyanak rendes tagjai, akiket (9 fot) titkosan valasztottak meg: Makarenkot mar 1937.
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november 16-an, Fagyejevet pedig 1938. marcius 25-€n. Ezzel kapcsolatban jegyezte meg a
pedagbgus-ir6 unokahuga, Olimpiada Vitaljevna:"Fagyejev minden nap nalunk volt".

10. A "Szovijet 16" kiadé mint magéanszervezet felszamolasat és az frok Szovetségének térténd
atadasat kovetéen, 1938. junius 2-an az SzSzP elnokségének alésén megerdsitettek a kiado Oy
helyzetét. A "Szovjet ré" élére szerkesztdi tanacsot (15 fo) allitottak fel, melybe
bevalasztottdk Fagyejevet és Makarenkét is. Feltételezhetjitk, hogy a pedagogus
elol éptetésében Fagyejev is szerepet jatszott.

11. 1938. jinius 27-én mindkét ir6 felszolalt az SzSzP elndkségi iilésén, ahol a szovetscg
tagjai kozé felvették a Krasznaja Novban megjelent "A Derbent Tanker" cimi regeny
szerz9jét, Jurl) Krimovot.

12. 1938. december 19-én a Krasznaja Nov, Fagycjev révén alairta a Szildk konyvének
maésodik, még el nem kezdett részének publikalasarél szolo szerzbdést. Es igy, amikor
Makarenkénak a "pénz dalolt romdncokat, megnyiltak az elolegek".

13. Miutdan Fagyejevet kinevezték az SzSzP elndkségi titkarava (1939 januarjanak koézepén),
Pavlenkoval kdzosen allitotta 6ssze a Kkitiintetésre jeloltek listajat. Ahogy az SzSzP és a
Kommunista Part Kézponti Bizottsaganak levelezésébol lathato, a listan szereplo Makarenko
ellen az NKVD szerveinek éppen nem alltak rendelkezésére "ilyen-olyan mértékben
kompromittal0 anyagok”. Januiar 31-én adlak ki a Szovjetunio Legfelsobb Tanacsa
Elndkségének hatirozatat (masnap megjelent a Pravdaban), mely szerint 172 irot tantettek ki
a "szovjet szépirodalom fejlesztésében elért kivalé eredményekért”, k6zottik - Fagyejevet
(Lenin rend) és Makarenk6t (a Munka Voéroszaszlo érdemrendje).

14. 1939. februar 13-an "A.Makarenko irdi estjén" az Irok Moszkvai Klubjaban felszolalt egy
sor fovarosi irodalmar, kozottik Fagyejev felesége, V. Geraszimova €s V. Kolbanovszkiy,
hogy megvédjék a kritikusok tamadasaitol a pedagdgus-ir6 Zaszlok a tornyokon cimd
regényét €s mas miveit.

15. A kitintetés eszmeileg-politikailag fellelkesitette Makarenkot. 1939. februar 15-€n
kérvényt adott be a SzoOvetség partszervezetéhez, hogy vegyék fel a "Kommunista Part
tagjeloljeinck soraba". Fagyejev volt az egyik ajanigja.

16. A pedagobgus-ir6 halala utdn (1939. aprilis 1.) Fagyejev részt vett a temetést szervezo
bizottsig munkdajaban, diszOrséget 4&llt Makarenko koporsgjandl a Szovetség
konferenciatermében, és aprilis 4-€n megjelent a temetésen a Novogyevicsi temetdben, mas
irokkal €s Makarenko volt ndvendékeivel kézdsen vitte a koporsét.

17. 1939. apnlis 5-én a Szovetség Szervezdbizottsaganak iillésén Fagyejev elndkletével
dontést hoztak egy bizottsag feldllitisarél A. Sz. Makarenko emlékének megorokitésére.

18. Aprilis 16-4n a Pravda kozolte, hogy Fagycjev 403.000 -ban hatdrozta meg a szovjet irok
muvei, koztik a Pedagdgiai hoskoltemény példanyszamat.

19. Az A. Sz. Makarenko archivumot, amelyet a pedagogus 6zvegye vezetett, 1941 6szén, a
Nagy Honvédd Haboru idején ( a fOvaros evakualasa) Fagyejev segitségével eloszor
Kujbisevbe, majd Szverdlovszkba telepitették at. Fagyejev, mint ismeretes, ebben az iddben
haditudositoként dolgozott. A gydzelem utan a mar kanonizalt "kiemelkedd szovjet
pedagdgus” fellelkesiilt archivuma és 6zvegye hazatért, ahol tirelmetlenil varta ket "Minden
Nép és Minden Idok Nagy Vezére", aki a férfiassag és a hdsiesség mintaképe volt, s nem
hagyta el harcos kremlbeli posztjat.

20. Osszegzésképp megallapithatjuk, hogy Fagyejev mind maga Makarenko, mind oroksége
megorzeése szempontjabol jelentds alak volt.
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1.

N.N. Oksza: A. Sz. Makarenko Andrejevkiban
(Melitopol, Ukrajna)

Eddig nem volt ismeretes, hogy milyen kapcsolatok - léteztek sziilofalum,
Andrejevka és kedves pedagégusom, Makarenko ko6zdtt. Andrejevka a
Balanlejszkij korzetben taldlhaté, 65 km-re Harkovtél délre. Még a szovjet
idészakban hallottam a falu lakéitél, hogy Makarenko nalunk is megfordult, de
bizonyitékokat nem talditam. Apam az Ukran SzSzR NKVD Javitomunka
neveldintézményer  Igazgatésaganak Kozponti reformatériumaban tanult,
Andrejevkaban. O mesélte, hogy 1927-ben vagy 1928-ban jart Makarenko a
reformatériumban, nyilvanvaléan a Harkovi korzet intematus tipusu
gyermekintézmények igazgatdsaga vezetojeként.

Tovabbi latogatisokat a 30-as évek kozepén tett Makarenko Andrejevkaban,
amikor Kijevben dolgozott az Ukran SzSzR NKVD Munkatelep Részlege
vezetdjének segitdjeként. Akkoriban az andrejevkai reformatoriumot 9. Sz.
Harkovi Munkatelepnek hivtak. Makarenko andrejevkai kikildetéseinek oka a
nevelok és a neveltek kozotti konfliktus volt. A levéltari anyagokban két olyan eset
lelhetd fel, amelyekkel kapcsolatban Ot kaldték ki rendet csindlni: 1935
novemberében és 1936 szeptemberében. A masodik latogatasrol olvashatunk a
Makarenko feleségének a fiahoz, Levahoz irott, nem publikalt leveleiben.

Volt tandraim arr6l meséltek nekem, hogy Makarenko Oket is meglatogatta az
iskolaban. A telep problémai miatt Makarenkonak néhany napra maradnia kellett.
Masodik latogatasa idején a tehetséges pedagdgust és a mar ismert ir6t érté¢kelok
meghivtak egy esti beszélgetésre. Akkoriban Andrejevkaban 3 iskola volt:
kézépfoki, nem teljes koézépfoka, elemi. Ahogy G. P. Usztyinov mesélte, akinél
Makarenko az éjszakat toltotte, O kisérte ki Sebelinka megalldba a Sztalingrad - —
Kijev vonathoz. Mir akkor hallottam Jelizaveta Iszaakovnatol, a nyugdijas
taniton6tél, hogy azok kozil a tobbségében nagy gyakorlattal rendelkezo,
diploméjukat a habori elott megszerzett, majd a can seregben tisztként szolgalt
pedagdgusok kozil, akik Makarenkoval is beszélgettek, mar senki sem €l. Ahogy 0
mondta, a Pedagégiai hdskolteményt ismerd andrejevkai pedagégusok égtek a
vagytol, hogy az életben is alkalmazzik a pedag6égus-innovator eszméit.

A Makarenkoval 1936-ban folytatott andrejevkai beszélgetés résztvevoinek
tragikus sorsat nemrég ismertem meg az Ukrajnai Nemzetbiztonsagi Szolgalat
harkovi Fidklevéltaranak No 08830-s szamu archiv dokumentumaibdl.
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V. A. Pascsenko: A vallds szerepe A. Sz. Makarenko alkot6i személyiségében és
tevékenységében
(Poltava, Ukrajna)

A Makarenko pedagégiai 6rokségének egyik kevésbé kutatott aspektusa - viszonya a
vallashoz, az egyhdzhoz. Nem kétséges, az ifju Anton tajékozottsdga a pravoszlav hittanban,
ami egyik tényezje a vallassal kapcsolatos meggy6zodései alakulasidnak. Errdl tanuskodnak
kitind érdemjegyei az Isteni Torvényekbdl és templomi éneklésbdl a kremencsugi négy
osztalyos varosi iskolaban (1904), és az ugyanitt elvégzett pedagogiai kurzusokon is (1905).
Kitindt kapott az Isteni Torvényekbol A. Makarenko a Poltavai Tanitoképzd Fdiskolan is.

Nem feledhetjiik el, hogy a fiatal Anton vallisos kormnyezetben nétt fel, mint a
gyerekek tobbsége. Bar a Makarenko csalad nem volt mélyen vallasos.

Ugyanakkor a cari, gyakorlatilag az allami egyhdz Oroszorszagaban uralkodé helyzet
sajatosan negativ hatiast gyakorolt mind a tarsadalmi-politikai ¢letre, mind maganak az
egyhaznak a kuoldetésére. Nem meglepd, hogy a halado fiatalsag, koztuk Anton is, a
lelkiuismeret €s a vallasgyakorlas szabadsagat tamogatta.

Véleményiink szerint, maganéletével egyitt €pp ez tavolitotta el a fiatal Makarenkot a
vallastol és az egyhaztol. "Elsd”, sikertelen szerelme egy pap lanyahoz fizte. Jehizaveta
Grigorics is, aki késobb kozeli baratja lett, egy pap lanya és felesége volt. De Grigoricesal
tarsadalmi helyzete miatt sem kdthette volna Gssze az életét.

Igy kilsd tényezok tették Makarenk6t nem hivové, de nem tudatos ateistava.
Mindenesetre igy viszonyult az egyhazhoz és a vallashoz Gorkij telepi munkaja kezdetén.

Meg kell emliteniink azt is, hogy a lelkiismeret szabadsagat hangoztattak ugyan az
orszagban, de erdteljes volt az orszag ateizalasa. A 20-as évek végére valosagos hisztéria
alakult ki az egyhazzal és képviseldivel szemben.

A Makarenko sem allt a nemzeti hagyomanyokat, kultirat, a vallasban akkumulaloédo
altalanos emberi ért¢keket pusztité folyamat mellé.

Munkaiban éles kritikaval illette a dogmatizmust, a vallasos erkélcsét, a papsag
viselkedését. A hivatalos ideologia szellemében A. Makarenko egyértelmiien negativan
értckelte az egyhaz szerepét a forradalom eldtti Oroszorszag oktatasaban, kilonbozo, kétséges
egyhazellenes kampanyokban is részt vett.

Megillapithatjuk, hogy A. Makarenko kilonbozo objektiv és szubjektiv okok miatt
egyhaz- és vallasellenes allaspontra helyezkedett. Ugyanakkor nem sorolhatjuk a harcos
istentagadok, a ‘vallds nyilt ellenségeinek tiboraba. Ezt nem tehetjilk, D. Lauter tiszteletes
szavai szerint, optlmlzmusa, lelkestltsége, emberszeretete, az emberben meglévo o
tervezésének vagya miatt, ami megfelel a keresztény eszméknek.

Amikor A. Makarenko kommunista nevelésrol beszélt, védtc a kommunizmus
idedljait, szdimara ezek nem a hivatalos ideologia (ires frazisai voltak, hanem hite a
kulturaban, az oktatdsban, a fejlddésben, az ember boldogsagaban. Véleményiink szerint, a
politikailag bonyolult, tragikus viszonyok kozé6tt kovetkezetesen védte azokat az altalanos
emben értékeket, amelyek a vallasban elsodlegesek. Ebben a vonatkozasban A. Makarenko
pedagogiai eszméi és tevékenysége egybeesnek a kereszténység eszméivel, az altala gyakran
hasznalt vallasellenes terminoldgia ellenére is.
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Dedk Ferenc :Szellemi 6ridsaink : A. Sz. Makarenko és V. A. Szuhomlinszkij
(Beregszasz, Ukrajna)

Pedagogiai palyafutdsom hajnaldn ismerkedtem meg A.Sz.Makarenko munkassagaval,
pedagogiai nézeteivel, az altal a kidolgozott nevelési folyamat torvényszeriiségeivel. Amikor
a szovjet pedagbgia egén feltlint egy masik fényld csillag V.A.Szuhemlinszkij személyében,
akarva-akaratlanul megfogalmazodott bennem a kérdés: hogyan fér meg egy mas mellett e ket
szellemi Orids meghirdetett nevelési elveivel céljaival egyutt. Hiszen elsd olvasasra mintha
ellentmondas le.ne a két nevelési rendszer kozott, olyannyira, hogy az egyik szinte kizarja a
masik létezését.

Pedagégiat munkdikat olvasva olyan érzésiink tamad, mintha a "k6zdsségi nevelés
elmélete” és a "személyiségelmélet” két, egymassal ellentétes poluson helyezkedne el a
szovjet pedagoégiaban, Vagy e kettdben Osszefonodik az ember boldogsagtérekvése a
legfdbb célja?

Még a jubileumi, 1988-as évben a "Szuhomlinszkij-Makarenko" Osszevetés teljes
tudomanyos elismerést kapott, Egyesck véleménye szerint a pavlisi pedagdgus elfogult
viszonya a mi klasszikusunkhoz hatartalanul kiélezett, gyalazkodo formaban nyilvanult meg.

Nem igy Juhasz Ferenc, aki szerint V.A.Szuhemlinszkij a pedagdgiai. élet csodalatos,
€10 vilagaba vezet be s Iépten-nyomon arra késztet, hogy felidézzik munkai olvasasa kdzben
A.Sz.Makarenko hasonld életteljességet sugarzo pedagogiai gondolatait. Felmenil benniink:
nem azt hajtotta-e végre Szuhemlinszkij az altalanos iskolai oktato- neveld6 munka sajatos
koralményeir kozdtt egyazon szellemben, egyazon szandékkal, amit Makarenko mar nem
tudott befejezni? Céljaban és pedagogiai indittatasaban ugyanaz: a jovendd ember, a
kozdsségi szellemben gondolkodd, €rzd és cselekvd ember, a kozdsségben egyéni
boldogsagat is megtalalé ember nevelése. Ugy gondolja, hogy e két személyiség ,,szellemi
kézfogasat érzékeljik™.

V.A. Szuhomlinszkij tudatiban volt a ,,Szuhomlinszkij-Makarenkd” Osszevetésének,
belelatott egyes szerzdk rosszindulataba, ezért sziikségesnek tartotta helyretenni a dolgokat.
Ezekrol igy irt: ,,Harminckét éve dolgozom az iskolaban és harminckét éve igyekszem
megérteni Makarenko gyakorlatdbol eredé elméleti kovetkeztetéseit. A.Sz..Makarenko kozel
all hozzdm gyakorlati munkajanak szellemében,  szenvedélyes tiirelmetlenségében,
szOszatyarkodas, a hangulatos beszéd ellen folytatott harcaban, pedagdgiai merészségében.
Nincs még egy olyan gyakorlo pedagégus, akit én ugy szeretnék €s tiszteln€k, mint
Makarenkét. Szeretem eredeti, igényes humanizmusaért, az emberckbe vetett mély
hitéért, azért, hogy a szovjet iskola nehéz éveiben az emberek szdzait mentette meg €s
kisérletével bebizonyitotta, hogy a szovjet pedagogia - eredeti emberi pedagogia- Szamomra 6
nem valami elérhetetlen példakép, hanem baratom, harcostarsam az emberért valo harcban.
Tovabba igy vélekedik: ,,...alkotasunk teriilete- az él6 ember, annak lelke, ¢€s idegen
gondolatokkal munkank finom és érzékeny anyagihoz kézeledni nem szabad”. Elmélyedve
Makarenko munkdiban, én mindig érzem azoknak a napoknak a lélegzetét. Azok a napok
megfeszitett tirsadalmi, politikai, ideoldgiai harcai voltak a régi vilag erdi ellen...az élet
minden teriiletén”. |

Makarenko kifejtette, hogy a pedagogia alapveld rendezd kategoriaja a nevelési cél,
melyet a tarsadalom gyakorlatabol €s szilkségletébdl eredeztetett. A nevelés céljan az ember
egyéniségének jellemének programjét értette, s a jellem fogalmaba belevetette az egyéniség
egész tartalmat. A kdzdsségi nevelést a neveles céljanak, eszkozének €s szervezeti keretének
tekintete. Vallotta , hogy az egyént Ugy kell a kozosségben nevelni, hogy az legyen az
érzése, hogy onként van a kozdsségben s az Onként fopgadta be. A kozbsségi élet
mindennapos gyakorlatidban a ndvendék sohase érezze, hogy 0 a nevelés tdsgya.

Szuhomlinszkij szerint a nevelés célja — az ember, a mindenoldalin fejlett
személyiség, a kollektiva pedig a nevelés eszkoze, Minden tanul6é néhany kollektivaban vesz
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részt aktivan, valamelyikben feltétlendl felvirdgzik aktivitdsa, valahol eléri az alkotas
csucsat, amely kordhoz képest elérhetd.

A pavlisi pedagbgus ramutatott Makarenké tanitisénak sikamlés oldalaira is, kelld
felkésziilés hidnydban az olvasd téves kdvetkeztetéseket is levonhat tanithsabol. Igy példaul
ramutatott, hogy a kollektiva hatdsa a személyiségre, barmilyen eszk0z is, nem mindenhato,
mert nagyon erds és éles- nagy veszélyt rejt magiban nemcsak egy tokfilk6é kezében, hanem
a tapasztalt pedagégus kezében is, Sok estben kollektiva kozvéleménye az emberrel valo
leszimolés eszkoze. Minden kollektivdban vannak fecsegok és demagégok, akik a kollektiva
nevében lépnek fel. A latszat kedvéért 8k elitélik baratjukat, a valdsidgban pedig ganyolédnak
a neveld és a kollektiva felett. Igy eszi meg a kollektivat a belsd fekély: a képmutatss. A
fiatalok pedig készek azt mondani, ami csak a szdjukra jon. Sok nevéld nem latja, hogy
milyen nagy veszélyt rejteget magiban a kollektiva, mint olyan erd, amely hatist gyakorol a
személyiségre. Ez a veszély abban rejlik, hogy néhiny tanulé- az dgynevezett aktiva-
gyakran a kollektivira erszakolja sajdt véleményét és a ,tdmeg”™ hallgatélagosan beleegyezik
ebbe.

Makarenk¢ tapasztalata egy rendszer: cél, elérésének eszkozei €s a végsd eredmeény.
mindez teljes harmoénidban. A rendszert pedig teljes egészében el kell venni. Vagy egyaltalan
nem venni. A mi iskolédknak egy valédi, egész Makarenkora van sziksége!

Turbovszkoj ,,Parbeszéd hisz év mialva” c. irdsdban aldhuzza, hogy Makarenko ¢€s
Szuhomlinszki) egy és ugyanazon kérdésre keresték a vélaszt: miben nyilvanul meg a nevelés
hatékonysaga, milyen alapokra kell épilnie a nevelési folyamatnak. Szuhomlinszkij belatta,
hogy Makarenké az i erdk és a régi vilag kozotti harc koraban élt és alkotott, ami ranyomta
bélyegét munkijara. Kereste a vdlaszokat azokra a kérdésekre, amelyeket az élet tett fel.

De mi késztette Szuhomlinszkij arra, hogy nyilt vitdba szdlljon azzal az emberrel,
akit szeretett és tisztelt? Hogyan vonhatott le rola olyan kovetkeztetéseket, mint amilyeneket
levont?

Volt alapja emre. Elemezte az iskoldban kialakult helyzetet, latta formalizmus
borzaszté megnyilvanulésait, a birokricidt, a személyiség lealacsonyitisanak végtelen
escteit. Kereste ezek okait. Ugy latta, hogy mindez Makarenkétol ered.

Annak i1dején csanyan leszamoltak Makarenkéval. Nem ismerték el megrovasban
részesitettek, eltavolftottdk a munkdbdl, de a helyében lépdk sokkal tobbet artottak-
finomabban és alattomosabban.

Mindesetre Szuhomlinszkij segitett nekiink mélyebben tudatositani magukban, milyen
sokat veszitink mi azzal, hogy valtozatlanul a tapasztalatt6] elvonatkoztatva viszonyulunk a
makarenkoi pedagédgia gazdag hagyatékihoz.

Szuhomlinszkij kora gydkeresen kiilonb6ézik Makarenké koratél, tehat a nevelési
folyamat gydkeres megvaltozatasa is ennek az idd- tényezonek kdszonhetd

Makarenkoé és Szuhomlinszkij tapasztalata azért fontosak szamunkra, mert mindketten
egy €s ugyanazon pedagogiai igazsag keretein beliil, és éruljink annak, hogy pedagogiank
térténelmében voltak ezek a nagy és igazan humanus tudosok és tanitok.

leax ®epenn, (r. beperoso, Yxpauna) Peanme
Ny xonnnie rurantoi: A. C. Maxapenko n B. A. Cyxomamucxsi

Umeercs nm nporUBopesme Mexy BOCNHTATCTbIILIMU CUCTCMAMM ITYR ABYX BEJIMKMX 1C)L
aroros ? Muenne Cyxomaunckoro o aearerbHOCTH # uaeax Makapenxo. Liess BocniuTanHa no mMu
enno A. C. Maxkapenko u no Cyxonunckomy.

CyXOM/IMHCK M 3aMETHJI K ONACHOCTH D iIpUMECHEHHH Yyernuit Makapemxo.

Bocnuranue no Makapenxo - uenan cucrema.

Jlna Hawux wkon nyxxa Hacrosuas Makapenkonsckan cucrema. @ opama rToHOE NPUMEHEHM
e yyennit Maxapenko Bhi3biBaeT UCKAXEMHA B LIKOTbHOM BOCNHTAHUM.



C témacsoport

V. V. Morozov: A csalddjukat elvesztett gyerekek pedagégiai rehabilitaciéjanak
tervezése A. Sz. Makarenko és Sz. A. Kalabalin tapasztalatai alapjan
(az A. Sz. Makarenko Iskoldn kiviili Munka Kdzpontjdnak igazgatbja, Moszkva)

Az orszagunkban kialakult tarsadalmi helyzet kilondsen pusztitdoan tikrézodik a
fiatalok egészségén, fejlddésén, nevelésén. A tirsadalmi-gazdasagi €let negativumai olyan
jelenségeket sziltek mint a feligyelet nélkili, csavargé gyerekek, szocialis arvasag a csalad
mellett, a gyermekmenekiiltek problémaja. Az utébbi éveket az erkdlesi alapelvek erds
megingasa, a felnOtt népesség életszinvonaldnak csOkkenése €s tarsadalmunk bizonyos
retegeinck meggazdagodasa jellemzi. Ezekben az okokban gybkerezik a “"nyitott szocialis
arvasag" jelensége.

Sajnos, meg kell allapitanunk, hogy orszagunk jelenlegi helyzete - a XX. szazad végeén
- a nehéz gyermekkor ugyanolyan problémait veti fel, amilyeneket gyakorlataiban megoldott
A. Sz. Makarenko és tanitvanya, Sz. A. Kalabalin. A csalddban arvan marad6 gyerekek
helyzetét sokkal dsszetettebbnek és fajdalmasabbnak tartotta Makarenko, mint a teljesen arva
gyerekekét. Ezzel nehéz nem egyetérteni; mivel épp az eltaszitott gyerekekben erdsddik fel a
felndttek aruldsanak €rzése, az emberekbe €s az igazsagossagba vetett hit elvesztése.

Ki segit ma ezeknek a gyerekeknek ? Evszazadokon 4t a népi neveldk bolcsessége
abban allt, hogy felismerték az emberi személyiség kialakuldsdnak torvényszeriségét a
gyermek-felnott kozosségben, ahol a felndtt szerepét a kialakult szervezeti rend hatarozta
meg: a gyerekkel egy életet élni, k6z6s célokkal, feladatokkal. Ezek segitségével a novekvod
ember sikeresen fejlodott, €s elsajatitotta a tarsadalmilag fontos kovetelmények kielégitéséhez
szlikséges eszkdzoket: a tanulni, a dolgozni és az emberek koz6tt élni tudas képességét.

A gyermekkdzosség nem valaki altal kigondolt nevelési eszkdz, hanem az, ami nélkiil
a gyermek, az ifjd nem tud teljes értékiien €lni és fejlddni. Ezt az igazsagot bizonyitotta
gyakorlataval A. Sz. Makarenko, kiemelve, hogy "a kozdsség kapcsolatok dsszessége"...
,'csak akkor lehetséges, ha feladatok kotik dssze az embereket". A mai gyakorlat szamara
hasznos Sz. A. Kalabalin tanicsa is: ,,Visszaélink a «k6zdsség» széval. Elkoptattuk, mint a
bronz petakot. pedig ez a szé kildnleges, dvatosan kell vele banni, nem szabad semmiségekre
felvaltani...". Az oktatasi intézmény pedagégusianak nagyon fontos elsajatitania azt az
1gazsagot, hogy nem a neki tetszo kozdsséggel van dolga, s nem azért kell a kozdsség, hogy
segitségével megdrizhesse az egyes tanulok fegyelmezettségét és erkolcsOsségét, hanem a
kozdsségben oOnall6 gyerekek vannak, eredeti egyéniségek egyedi jellemmel,
megismételhetetlen élettapasztalattal és szocialis feltételekkel. A kozdsségben az emberek
talalkoznak, a kdzdsség mindenki erofeszitése révén alakul ki. A normakat, az értékeket, a
kozlés ¢és az egyittmiikodés értelmét a kozosség tagjai hozzak magukkal. A kulturalis
komyezetben megtorténik a rokonlelkek dsszeolvadisa - olyan mindség sziletik mint a
testvériség, kialakulnak a viselkedés erkolcsi szabalyzoi, melyek minden fejlodési szakaszban
allandéak. Megfosztani a gyereket (az ifjit) a normalis k6zosségtdl sok esetben annyi, mint
eltorzitam pszichés- €s személyiségfejlodését.

A szuld nélkil maradt gyerekek rehabilitaciojanak problémdja - nem csak szocialis
probléma, hanem képzésbeli is. A képzés olyan, az életben szikséges funkciok ellatasara
képes ( V. 1. Szlobodcsikov alapjan) mint a tudatos életmdéd teremtés azzal a céllal, hogy az
ember gyokeret ereszthessen (az otthontalansag/csaladnélkiliség lekizdése); egyitt €16, €s
nemcsak egyitt ténykedd emberi k6zosségek kialakitisa és fejlesztése (a felugyelt nélkaliség
lekiizdése), a nemzedékek taldlkozasanak kultivilasa minden értékes elctmodban és -
formaban (a vadsagtol és az egocentrizmustol valé eltdvolodas).

A "rehabilitacié" fogalmat (latineredeti, ‘helyreéllitas') a tudomanyok mas-mas modon
magyarazzak. A pedagdgiaban még nincs tudomanyosan kialakitott és hivatalosan elfogadott
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"pedagégiai rehabilitici¢”- fogalom. A kutatok azon orvostudomanyr - pszicholégiai -
pedagogiai és szocialis megfontolasok interpreticidjaként magyarazzak a terminust, amelyek
a szemelyiség normalis tirsadalmi tagga tételére / valé visszadllitasara vonatkoznak.

Ugy tinik, mintha nem ismertik volna még fel a legfontosabbat, hogy kinek és minek
a kedvéért kell pedagobgiai rehabilitdcioval foglalkozni. Ezért erbfeszitéseinket egyfeldl a
pedagégiai rehabiliticiéra szorulé gyerekek és ifjak ( ide tartoznak elsdsorban a tirsadalmilag
deprivalt helyzetbe keriilt gyerekek: az arvak, a feligyelt nélkiliek, a "kivételes"
problémakkal kiizdd gyerekek) tarsadalmi életének orvoslasara, masfeldl pedig a teljes értéki
lelki fejladés feltételeinek megszervezésére kell forditanunk. Ez eldszor is feltételezi azoknak
az eszkozdknek és eljarisoknak a megkeresését, amelyek lehetdvé teszik a normadlis élet- és
munkakorilmények kdzé vald visszatérést. Masodszor pedig normalis személyiségfejlodést
garantalé adekvat nevelési folyamat kiépitését. Harmadszor az adott életkort gyerek életkor
¢s fejlodesi tdrvényszeriségeinek a tanulmanyozasa és figyelembe vétele.

Osszegzésképp azt mondhatjuk, hogy a csalad nélkil maradt gyerekek pedagdgiai
rehabilitaciéja a lelkileg rokon ¢€s a rokonsag miatt kozeli emberekkel az elszakadt kapcsolat
helyredllitasa - felnottekkel és kortarsakkal, ugyanakkor a tarsadalmi egyiittmiikédés uj
viszonyainak a kialakitdsa - a masikhoz mint 6nmagamhoz, és magamhoz mint a masikhoz,
az egyuttelés soran.

A csaladjukat elvesztett gyerekek rehabiliticiojanak és nevelésének gyakorlataban
kalonds jelentdséggel bir a fejlddés és felndtté valas allapotainak és kritikus helyzeteinek
mindségi jellemzése, ezek tanulminyozisa, olyan pszicholégiai-pedagdgiai eszkdztar
kidolgozasa, ami figyelembe veszi a diagnosztikdt, a kormegelozést, a korrekciot és a
kompenziciot a fejlddés killdbnbdzo szakaszaiban.

A tervezés - a szociokulturalis atképzés mechanizmusa. A. Sz. Makarenko tapasztalata
ezen a terilleten felbecsilhetetlen. O fektette le a tervezd folyamat alapjait a pedagogiai
tevékenységben, és pozitiv példidkat mutatott gyakorlataban. Ezt mondta errdl :'A jot tervezni
kell. az emberben, és a pedagogusnak ezt meg kell tennie". Ezért is ajanlotta, hogy
rendelkezzink "az emberi személyiség teljes programjaval”, a valésdggal 6sszefliggd kiilsd és
belsd megnyilvanulasok elemzésével €s szintézisével.



A. Sz. Kalabalin : A pedagégiai tevékenységek és a nevelési eredmények a makarenkéi
brikség bsszefiiggésében
(Koroljov, "Oroszorszigi Iskola'')

Apam, Szemjon Afanaszjevics Kalabalin - az olvasé Szemjon Karabanov néven ismern
a Pedagdgiai hbskolteménybdl - A. Sz. Makarenko ndvendéke volt, aki a korabbi csavargd
szamara lényegében apavé valt. Ezért engem is a nagy pedagogus tiszteletére nevezett el.
Ugyanakkor ez nem egyszeriien az emlékezés jele, mint természetes megoldas : apam Anton
Szemjonovics nyomdokain haladt, és egész életét a gyerekeknek szentelte, egy sor
gyermekotthon igazgatéja volt, telepeket vezetett. Anyam, Galina Konsztantyinovna is
pedagoégus volt. Mivel gyermekkoromtol eldttem volt sziileim példaja, ma is ugy tartom, hogy
nincs a foldon férfiasabb, bétrabb, tisztességesebb szakma, mint a pedagogusé. A
gyermekotthon pedagégusa - egy személyben orvos, pszichologus, szinész, szild és dajka. Es
kissé gyermek is, hisz masképp hogyan értené meg a gyerckeket ? Komolyabban - a
pedagégus olyan ember, aki minden gyerekért felelosnek érzi magat.

Lelkem mélyéig felhaboritanak A. Sz. Makarenko pedagogiajanak elferditéser egyesek
altal, melyek Makarenkét gyakran olyan csizmas, lovaglénadrigos, merev katonaként
mutatjdk be, aki a térvénytiszteld "csavaremberkék" nevelésében vett részt. Ez a jelentds
pedagogus cinikus, vulgaris “elposvdnyositasa”. Anton Szemjonovics nem nevelt
tisztességtelen embereket. Egyéniségeket, patridtikat, polgarokat nevelt. Példaul felnevelte
Szemjon Karabanovot, az apamat. O talan "csavar", rab ? Apdm, tanaraihoz hasonléan,
emberek ezreit nevelte. Egyetlen gazember sincs kozottik. Neveltjeik megjegyezték tanaraik
fontos tanitdsait - hogyan kell élni, hogyan kell viselkedni egyik-masik helyzetben. Azért,
mert ezek a tanarok nem intelmekkel nevelték oket: egy hazban éltek veluk, az & tetteikkel
meérték a gyerckek sajat magatartasukat, mindenféle kényszer nélkiil, a legtermészetesebb
modon.

Gyakran elgondolkodom azon, hogy vajon miért volt mind Makarenkénak, mind
apamnak akkora tekintélye a gyerekek kozétt. Egyetlen vilasz lehetséges: olyan credojuk
volt, amit egész életiikben kovettek: ,,Csak azt tedd meg, amit meg tudsz". Manapsag milyen
gyakran megfeledkeztink errdl az igazsagrdl | Egy moszkvai iskolaigazgaté mesélt egy olyan
tanarrél, akit imadnak a gyerekek. Kivancsi lettem, hogy mi lehet a titka ennek a nagy
szeretetnek. Kidertilt, hogy a gyerekek tanitjdk biciklizni. Egy 28 éves férfit ! Igen, ha mar a
tandn pdlyat védlasztotta, még a fbiskolai felvételi elott meg kellet volna tanulnia ezt is, s még
sok minden mast is... Egyébként, nalunk mas kritériumok alapjan veszik fel a jelentkezdket a
tanarképzo foiskoldkra, és ott nem neveldket képeznek, hanem szaktanarokat.

Apam nem egyszer mondogatta :"Nem tudtuk mi mindenre lett volna képes
Makarenko". Egyszer megkérdezte Anton Szemjonovicsot: ,Miért nem furdik velink?" Ez
volt a vélasz: ,,Tudod, Szemjon, ha én levetkdznék, megdrilnétek, annyira sovany vagyok, €s
nem akarom, hogy megsajnaljatok. Olyan kdnnyii a tekintélyt elvesziteni...".

Masik alkalommal apAm megkérdezte Anton Szemjonovicsot, hogy miért nem eszik a
tobbickkel egyiitt. Anton Szemjonovics ismét megddbbentette apamat: "A pedagogus ilyenkor
mohd, rendetlen lehet, Ez pedig nem hoz nela sikert”.

Latjak, micsoda tisztelet a gyerek irdnt ? Apam, tandratdl eltéréen, a sportversenyeken
- nagyon szerette az atlétikat és a roplabdat - szeretett egy szal gatydban jarkalni: kivalo alakja
volt. Tréfasan azt mondogattam: ,,Apoll6t nem arrol a "fickérél" kellett volna megmintazni,
hanem apamrdl, annyira szép !" A gyerekek egy lépésre sem maradtak el tdle, ugy tint
szerettek volna hozzaémi egy ilyen jokotésli emberhez, Még a telepen figyelt fel Makarenko
Szemjon kiilsejére, és azt mondta neki: , Tudod, csirkefogo, te jo vagy, ezért mennek utanad
csapatostol a kolykok..."

Apam példéja ismét megerdsiti: a pedagdgusnak ki kell emelnie és fejlesztenie kell az
értékeit, a hianyossagait pedig megszintetni. Egyediségében - a személyiség
megismételhetetlen vardzsa.
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Apam sokszor tartott eldaddsokat, s akarhol jart, mindenhol megjelentek a vele
azonosan gondolkodok. Tudott elbivolni, meggydzni, dszinte hittel hirdetni, hogy nincs rossz
gyerek. Ezt mi, felnbttek gyakran aldirjuk, elismerve tehetetlenségiinket, meggondolatlanui:
-Nehéz, mit varsz tble?" Az ilyen gyerekek egyszeriien nagyobb figyelmet, gondozast
igényelnek, toébbet kell veliik tor6dni, izzadni. A gyereket meg kell fejteni, fel kell benne
¢breszteni az embert, ha gy tetszik, az alkotét. Anton Szemjonovics telepén a huligan
clfelejtette, hogy & huligan, mert valédi felndtt, érdekes munkival foglalkozott. Nem jatszotta
a munkat, hanem alkoténak érezhette magat. Egyszer megtapasztalva ezt az érzést, mar nem
tudta elfelejteni.

Sajat gyakorlatombol egy példa. Valahogy egy uttorétabor vezetdje lettem. Az elsd,
amit tettem, hogy megrendeltem 30 kaszat. "Minek ?”- kérdezték a felndttek. "Kaszalni
fogunk”. "Hogyan?! A gyerckeknek pihennitik kell" - haborodnak fel. Megérkeztek a
gyerekek, s kérdezik: ,Mikor lesz foci 7" Azt felelem: ,,Amikor levagjuk a stadion fiivét".
(GyOnyorh, de gazos a stadion.) "Mikor kaszaljuk ?" "Ha mindannyian nekildtunk, hamar
végziink". "Meg tudjuk csindlni ?" "Megtanitalak benneteket. Csak jegyezzétek meg, hogy ha
valaki megvagja magat, t6bbet nem teheti be ide a 1abat":

A gyerekek hamar megszoktak. A kaszasoknak killon napirendje volt. A kaszilora
hoztak nekik a frissen fejt tejet, a kvaszt. Fokozatosan alakult ki a kaszasok brigadja. A kozeli
kolhoz elnoke megkért benniinket, hogy segitsiink lekaszalni a borjuknak szant szénat. Es az
én gyerekeim komolyan kezdtek dolgozni. 18 tonna szaraz szénat kaszaltunk le, ami 100
borju teljes téli ellatasat fedezte. Egyszer a rétre érve azt lattuk hogy minden rend a helyén
van, senki nem jott a szénaért. A gyerekek elkedvetlenedtek: , Lehet, hogy senkinek sincs
szitkksége a munkankra?" Kocsiba iltettem Oket, irany a gazdasag. Latjuk, hogy a tehenek
szeme ugyanolyan kénnyes, mint a gyerekeke. Kideriilt, hogy a traktoros leitta magat, s a
tehenek és a borjik két napja takarmany nélkiil vannak. A gyerekek latva ezt a fajdalmat,
maguk kezdték el hordani a szénat. Es amikor megjelent a kijozanodott, vidam traktoros - alig
tudott megszabadulni téliink. Olyan sok dolgot tanultak meg a gyerekek egy ilyen esetbdl. A
traktorost nem kivilalloként értékelték, hanem tarsadalmi valdjaban lattdk: 6 az, aki leitta
magat, ¢és élolényeket hagyott éhezni. A gyerekek ezt a bajt maguk élt€k at, és megértettek,
hogy kiizdeni kell ellene. A gyerekeknek toliink, felnottektol kell megtanulniuk az élet
szépségét, igazsagat, meg kell tanulniuk kivarni ezt az igazsagot, érdemessé valni a legjobbra.

Makarenkonak 2000 kilonbozé pedagogiai modszere volt. A gyerekek nem tudtik,
hogyan viselkedik majd Anton Szemjonovics egyik-masik helyzetben, nem lehetett
megj6solni, és ez mohé kivancsisagot valtott ki a gyerekekbdl. Es mi hogyan viselkediink ?
Milyen a pedagogiai arzenalunk ? "Allj fel, menj ki az osztalybél!" - ez minden. Unalom...

A magukat tanarnak nevezdk, akik "atvették" Makarenkét a foiskolan, elfelejtették a
szemelykozi viszonyok alapelvének lényegét: a jatékot, a harcot. Térvényszerii, hogy minden
gyermek ellenszegiil a pedagogusnak, nem akar a befolyasa ala keriilni. Rossz, ha a gyermek
"gyurmaszerii", s mindenki azt hozhatja ki belble, amit csak akar. Es ha ebben a jatékban-
harcban a pedagogus észrevétleniil legydzve a gyerek makacssagat, kifejleszti a benne rejt6zé
tehetséget, eredetiséget - ez a legmagasabb rendii pedagogiai boldogsag.
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A hazai résztvevok tézisei
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Nansziakné dr. Cserfalvi llona :'"Munkam tapasztalataibol"
(Debrecen) (Makarenko)

Az iskoldban az egyik legnagyobb nehézség a mevelés alapfeltételének s egyben
eredményének, az altalanos fegyelemnek a megteremtése. Egyre gyakoribbak a szélsdséges
magatartasu tanulécsoportok, novekedett a séralékeny agressziv, nehezen nevelhetd, a k8zds
munkat nagyon eltérd inditékok alapjan és nagyon kal6nb6z6 médon zavar6 gyerekek szama.
Elsd0 megkozelitésben ugy timik, hogy a pedagdgusok nevelés-médszertani kultdrdjuk
altalaban szegényes, otlettelen, differencialatlan. Az idosebb generacié megddbbenéssel veszi
tudomasul, hogy a kordbban sikeresnek tiind eljardsai hatastalanok, a fiatalok panaszoljak,
hogy a pedagogusképzd intézmények nem készitik fel Oket gyakorlatiasan erre a feladatra.
Mindez nem elégséges magyardazat Az eredményes munka &sszefugg a feltételekkel,
korilményekkel, amelyek meghatarozzak az intézményes nevelést.

Az Ondllé, korlatokat kevésbé tar0, neveletlen magatartas abbol fakad, hogy

gyermekeink és szileik egy demokratikusabb tirsadalomban néttek fel, s a tarsadalmi
valtozasok fellazitottdk a tarsas érintkezés kordbbi merev, félelmen alapuld kotodttségeit,
anélkiil, hogy a demokratikusabb kapcsolatoknak megfeleld magatartasi, viselkedési kultara
kialakult volna.
Az iskolai nevelési nehézségekkel Osszefuggésben nd a veszélyeztetett gyermekek szama.
Tény, hogy a nehéz csaldadi gondokkal kiiszkodd, azok hatasat elszenvedd gyermekek léte,
tirelmetlen magatartdsa, figyelmetlensége, idegrendszeri labilitdisa, gyanakvé
viselkedésmédja, vagy minden szabaly elleni lazadasa gyakran lekiizdhetetlen az iskoldban.

Ezzel egyiutt megfigyelhetd a gyermekkultusz kialakulasa az iskolaban, a
tarsadalomban. Ez kedvezo jelenség addig, amig nem valik a sziloi életmdd igazolojava,
amig a kényeztetd banasmod nem teszi védtelenné, puhannya a gyermeket, amig a feltétel
nélkili szeretet nem teszi lehetetlenné a targyilagos értékelést, ami a nevelés alapja lenne.

Az iskolai valtozasok nagy energiat igényelnek a tanaroktol, elsosorban az
ismeretanyaggal birkéznak. Az érdekes, vonzo, a tanulék aktivitdsara épuld Oravezetés
hianyzik, a rosszul szervezett, az ismeretanyaggal tilzsiafolt tanéra demoralizil, épp Ggy, mint
a tartalmatlan 1ddtoltés.

Ugy tinik csokken az iskoldban a tanulds tirsadalmi presztizse. Ez a
presztizsveszteség sziikségszeriien eloidézi vagy konzervalja a kozos érdekeken és azok
belatisan alapulé fegyelem hianyat.

Az iskolai nevelésnek egy masik problémaja a kozvetitendd, atszirmaztatandd, a
gyermekek személyiségébe beleépilld értékek rendszere. Az olykor egymasnak feszild,
olykor csak ejymdas mellett egzisztalo értékrendek a kiilonb6zd tirsadalmi - csaladi
kornyezetbdl érkezd gyerekeken keresztiill megjelennek az iskolaban és athatjak, keresztezik,
olykor elfedik a dokumentumokban foglalt értékek rendszerét, esetenként megmutatjak annak
illuzénkus jellegét.

Publicisztikai irdsok jelzik, hogy az emberekben fokozott mértékben tudatosul a
tarsadalmi ko6zOsségek hidnya, novekszik bennik a tarsas élményt, az Onkéntes
egyittmikddés Oromét, a védettség érzését nydjtd kozosségek irdanti igény. Szamtalan tény
igazolja, hogy a fiatalok keresik a kortarsaikkal a kapcsolatot, sokasodnak a spontan
csoportosulasok. Illyés Gyula a kovetkezoket ija: "Emben kozdsség nélkil semmiféle emben
jovd nem képzelhetd el. K6zdsségbe természetesen csak olyanba vagyodunk, amelyben jol
érezzilk magunkat. Jobban mint kildnalldé maginyunkban." Olyanban, amelyt0l kapnak
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valamit, nem utolsé sorban tanicsot, hogy miképpen viselkedjiink. A valésignak van egy
olyan sajatos elemzési szintje, amelyre az jellemzd, hogy az egyén rasimul a tarsadalmi
tendenciara. Itt az egyén és a tarsas kozvetlen Otvozddése jellemzd. "Az emberi
torténesekben, hatasoknak, élményeknek ebben a tartoméanyaban a tarsas €s az egyéni, mint
elvaras ¢€s érzelmi fesziltség, mint minta és benyomas, mint norma és valasztds, mint
felszolitd jelleg és szlikséglet csak egyiuttesen, egybefonddva lehet jelen” (Méri) Ide vezetnek
tehat a gydkerek.

Elég gyakran hangzik el a pedagdgusokkal kapcsolatosan az a megallapitas, hogy
kerulik a konfliktusokat. Vagy észre sem veszik, vagy tugy tesznek mintha nem vennék észre a
konfliktusokat, illetve ezek elsimitisara torekednek. Azt gondolom, ennek nemcsak az oka,
hogy a pedagogusok bizonytalanok a konfliktusokban felszinre jutd érdek- és
értckviszonyok megitélésében, vagy hogy metodikailag bizonytalanok a konfliktusok
kezelésében. Ezek is fontos okok, de magatartasukat lényegesen befolyasolja, hogy a
konfliktusok feldolgozisa és beépitése a nevelés hatisrendszerébe milyen igényesen torténik.
Sokféle iskolai és nevelési reformban megtalaljuk, hogy a gyermek sziikségleteire alapozzuk
a nevelést, de talan hatékonyabb felfogas, ha a nevelést a gyermek sziikségleteibol kiindulva
prébaljuk megszervezni. Nyilvanvald, hogy az emberi kapcsolatok a gyermek alapvetd
szilkkséglete1 kdzé tartoznak, de a gyereknek van egy intim, érzelmi szeretet-kapcsolat
szitkkséglete is, és nem lehet potolni a masodikat az elsével semmilyen koriilmények kozott. A
masik a megismerés szikséglete. Ennek két osszetevdjét tartom fontosnak: az érdekes
aktivitas iranti szlikségletet és a kompetencidra térekvést. Nem kevésbé fontos a harmadik
szilkségletcsoport, a személyiség erkodlcsi-akarati jellemzdi, az onintegracio, az, hogy érezziik
valakinek magunkat. Itt is két terillet van, amit sem Gsszevonni, sem egymassal szembeallitani
nem lehet. Az egyik a tarsadalmi felelosség, a masik a rendszikséglet , az a képesség, hogy
fegyelmezettem részt tudjak venni az egyuttmikodésben.

A modem pedagdgiaban talan az egyik legdramaibb valtozas a biintetés szerepének
atértékelése.

a.) I/dozités. A bintetés vagy a negativ megerdsités hatékonyabb, ha megelozni
probalja az elkévetendd cselekményt, vagy ha akkor 1ép be, amikor a gyermek még csak
elkezdte az adott kihagast. Az elhalasztott biintetés esetén joval kisebb az esély hogy a
biintetés hatekony lesz.

b.) Intenzitas. Az intenziv biintetés hatékonyabb, mint az enyhe.c.) Konzisztencia. Az

alkalmilag, kovetkezetleniil “adagolt“ biintetés inkabb megerdsiti
a gatolni kivant cselekvést, mint gatolja.

~d.) A biintetovel valo kapcsolat. A bintetés hatékonysaga nagymértékben figg attol,
milyen viszonyban van a gyerek azzal, aki biintet. Sokkal hatékonyabb a bintetés, ha olyan
valaki gyakorolja, akit a gyerek szeret és elfogad. A szeretetteljes, meleg kapcsolat segiti a
biintetés hatékonysagat: a gyerek szamara az érzelem atmeneti megvonasa noveli a bintetés
erejét, masrészi maga a kapcsolat, amelyben mindig jelen van az elfogadas, biztonsagot jelent
szamara és megOvhatja a tlzott bintudattol.

e.) A biintetés és a magyarazat. Ha a buntetéshez pozitiv magyarazatot fuznek az ket
oldalrél 1s noveli a gyerek biztonsagat. Egyrészt pontosan informalja tetteinek
kovetkezmeényeirdl, masrészt segiti, hogy a kihagas miatt érzett szorongds magihoz a
kihagashoz kapcsolodjon.

A bintetes hatékonysagat noveld tényezd, ha a bintetéssel parhuzamosan a gyerek
pozitiv megerdsitést kap a negativ cselekedetet elkeriild magatartasaért. Napjainkban a
nevelés megitélésének egyik alapvetd szempontja a fiiggodségi ¢és tekintélyviszonyok
megoldasanak modszere és mindsége, a nevelés un. demokratizmusa - mindez nem meglepo,
ha tekintetbe vessziik, hogy a nevelési stilus fogalma akkor keletkezett, amikor a torténelmi
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esemenyek az embertudomanyok minden teriletén a tekintély gs engedelmesség problémajara
terelték a figyelmet. A stilusok mar megalkotasuk pillanatiban/ normativ jellegiiek.

Minden nevelési helyzetnek szamos egyedi jellegzetessége van, amelyek
meghatarozoak lehetnek, és korintsem bizonyos, hogy éppgn a megjelélt csoportalkotasi
szempbntok kapcsin merilnek fel. Példaul a bintetés jutalmazas problémakorénél kordntsem
mindegy, miért biintettink vagy jutalmazunk.

A nevelési belyzeteket, . gsakiogy mint az egyének visclkedését, hitelesen csak
tulyamatukban és egyediségiikben lehet megitélni.

A gyermeknek az is szikséglete, hogy neveljik oket.|A gyerekek maguk semmféle
valds tényleges rangsort, értékrangsort maguk kozott nem tudnak maguktol meghatarozni,
vezetdi képességet, szervezetet, j0 tevékenységi formakat nem tudnanak a felnétt segitsége
nélkil kialakitani. Erzékeny kor ez az indetifikacidra, s ebben jadunk segftséget az aktivitas €s
heleldsseg megkivanta magatartasformak kialakitdsara,

Amikor azt mondom, hogy az egyszervolt, és isméiclhetetign orakért kell €lniink,
akkor azt is allitom, hogy ehhez biztositani kell, hogy a tantestileti értekezletek is ilyen "az
egyszer volt" - "sohasem lesz” élményét adé megiyhodassal jaré alkotd vitdk legyenck.
Nincs talalkozas llektdl lélekig. Nem meriink vallani 6nm I, szakmank, hivatasunk
oromeurdl, biyairol, s azt hisszik, minél kevesebbet arulunk el egymasnak kételyeinkrdl,
sikereinkrd), amnal jobls. Mindez a pedagégusokkal, oket ﬁj tipuss -munkara irdnyitva,
kenyszerpalyaktol mentesen, az 6nall6 valasztis lehetbséget kinalva.

A személyk6ézi viszonyok megismerés-kulturaj ) szintet igényel a
pedagégusképzéshen és tovibbképzésben, amely a gyakorlatot 1s szeretné megvalioztatnu.
Ezt a szemléletmodot kell meghonositani. "Komolytalanok vagyunk mi a kisgyermekekhez
képest, akik hosszi ideig egyaltalan nem tudnak vallat vonni, vagy Iegyinteni mig nagy
nchezen meg nem tanitjdk nekik ezt is. De mennyivel jobb dolgokra és jobban tudnank
tanitani dket, ahol viligos szabad terek vannak, és ugyanilyen szokimondas". (Ancsel Eva)
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Bakonyi Pil :A folyamatok hidnya és problematikdja a neveléstbrténetben
és|a gyakorlatban

(Budapest)

Al

nemrégiben azt irta le, hogy ebben a szazadb
legalabb hét rendszervaltast kellett @ magyar tarsadalomnak talélnie, ¢és kellett
allampolgaroknak a vdltozasokhoz alkalmazkodniuk. Ez a tény ¢nmagaban bizonytalanna
teszi az egyiittélés normait, |€s szinte sziikségszerlien értékvesztéssel, értékiévesztéssel jar-

Egy magyar tarsadalom-kutato

hozza: az emlitett rendszervaltasok altalaban élesek, radikalisak

tézményrendszereinek egy része felbomlott, mikodésiket 0jja kellett
k

Ehhez én tesze
voltak. A tarsadalom i
szervezni, megvaltoztak az allampolgarok iranti elvardsok ) mordlis kovetelmény
tamasztasaval, esetenként kisérletek torténtek a multrél, a jovorol valé gondolkodas,
kornyezeti tényezok megitélésének teljes atalakitdsara. Mindez-a valtozasok tartalmatol
fuggetleniil is-salyos

A magam é¢letében, szakmam al kovetkezoen, legmélyebben a pedagdégusképzeés

ttam a budapesti egyetemre, a pedagogiat meg
] a pedagogia tOrténetét mag

sokoldalu képet adott a nevelés torténetérdl, részben korrigalva az elmult rendszer cgyold u
nézdpontjait. Helyet kapott a tankonyvben Rousseau, Pestalozzi, Herbart, éppen gy mint
Ellen Key, Maria Montessori, Dalton,| Freinet, vagy Kalinin és A. Sz. Makarenko- eredeti
szovegekkel. Ismertetett e konyv néhany kiilfoldi iskolarendszert is.
Ez a sokszin{iség nagygn rovid életét €lt, néhany pedagbgus generacionak is csak toredékdre
tudott hatni.

1950 utdn a képzésbdl eltiint a gyermektanulmany, eltiint a szocialpszicholégia, a tantargyi

tesztekkel egyiitt eltiint az egész pszic
Leontyev és Rubinsrejn maradt meg,

hologia. A szovjet pszichologiabol is csak Tyeplov,

a pszichologia szemléletét Pavlov hatotta at. A

pedagogusképzést sulyos veszteség érte.

hogy atfogd kepet volna a szazad elso f
iranyzatokrol. Csak a tantargy tanarin
ezekbe a kotelezd anyagba. A pedagd
forditasai voltak, vagy azok alapjan iro

Egesz kulonods helyet foglalt ¢
tanitasa. Sok, sokféle gyijteménybe
regényei, tanulmanyai. Alapfogalmait
vizsgaztak belolik. Szép szdmmal jel
késziiltek Makarenko vizsgalodasok
emlithetnénk, nevelési értekezleteket
mindennapos gyakorlataban beszélge
kozosség rétegzodése, a tavlatok, a h
hogy Makarenko pedagogiai rendszeréi
érvényesiil csupan néhany kiilénlegesen

Nemzedékek egész sora kapott diplomat a nélkal
lének pedagogiai torekvéseirdl, a reform pedagogiai
alott, hogy mennyit akart és tudott belecsempéeszni
képzés tankonyvei vagy Szovjetunidban megjelent
hazai kdnyvek.

, ebben az 1doszakban Makarenko munkéssﬁg:&nak
jelentek meg jo forditasban Makarenko Irasai,
indeniitt tanitottak, tanultidk a képzbintézményekben
ntek meg magyar szerzOk tollabol, disszertaciok
ol. Ulésszakok, = megemlékezések egész sorat
Oztek napirendre Makarenko- tematikat. Az iskolak
ek olyan kategoridkrol, mint példaul- elsddleges,
Inapi nap 6rome stb.... De mégis azt kell allitanom,

1ek logikaja a maga teljesseégében, tomegesen nem
képzett igazgato vezetésével miksdo iskolaban. Mint
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ahogy azt 1s éllitom, hogy
dontd hatdst a magyar iskoldkra (ahogy
hivatalos oktatidspolitika nem kedvelte
meghatarozo szerepét. Iskolainkra inkabb

nko- [elismertsége méltatottsaga ellenére- nem gyakorolt

azt napjainkban a szemiinkre szoktak vetni). A
az autondmia torekvéseket, a kozdsség érték-
a harmincas évek parthatarozatai gyakoroltak hatast

ezek szellemében épiiltek ki atantervek ¢
formait, czek .Szamuzték” az iskolakbo
szelleme is. Erdekes valtozas kdvetkez
megjelentek a XX. szdzad pedagdgusai
Lewin, G. Allport, White- Lippitt, E.

egyutt addig alig ismert szovjet kutatok,

Ok olvasmanyaiva valtak azoknak, akik é
hasznaltak képzdintézményekben, menny
Neissert... Ez mar a tanszékek, eléadok ig

Vagyis: az, hogy ki mennyit
ellentmondasairél, vitdirol, - hogy ki

véletlenszeriien azon mulott, hogy az illetd

ott éppen ki volt a tananyagot meghataro

A liberalizmus szellemében azt le
JO, - hiszen csak igy haladjuk meg az
torzulast okoztak. Persze annak mar ne
torzulasokhoz vezet.

A 90-es években 1) jelenségek m
lett az oktatas politikdban, megjelenhe
intézményekben érvényre juthattak e
koncepciok ,bujtak €l6”, amelyek mar
kevesen ismerték Oket, igy valtak na
pedagogusok, akik e szdzad elején mik
Persze még nem késd, még jelentkezhetn

Ugyanakkor mély aggodalommal

pedagogusképzo egyikében-masikaban. P¢

az 1945 utani magyar Neveléstorténet j
felsorolja a k&vetkezd neveket: Gongsa

zek befolyasoltak az oktatas folyamatat, szervezeti
az értéktermelést. Ezt sugallta a pedagégusképzés
be a hetvenes években. A magyar kényvkiadasban
¢s pszichologusai. Csak néhany nevet emlitek: K.
onson, J. Bruner, B. Skinner, I. Moreno, velik
int .SZ.Kon, A.R. Luriasth...

deklodtek... Mas kérdds, hugy ¢ mivek- yirennvire
ire hasznaltak késobb. T. Gordont, C. Kupu..., ).
tnyesseégen mulott.

tud a XX. szazad. pedagégiai torekvéseirdl
mit tanult és értett meg Makarenkobdl az kissé
mely tanévekben jart képzdkben, egyetemekre- €s
) Processzor.

et mondani, hogy ez természetes, €z nem baj, sot
50-es évek merev egyoldalisagait, amely annyi
tudok oriilni, hogy ez a liberdlis magatartas ujabb

tatkoztak. Amikor a liberalis szemlélet uralkodova
k az alternativ megoldasok a nevelésigyben, az
éni kezdeményezéseck. Ekkor olyan pedagogiai
1945 elott sem voltak igazan kedveltek, és csak
unk ,alternativakka” a XX. szazad végén olyan
dtek, mint N. Montessori, R. Steiner, C.Freint.
k szazadvegi altemativak.

¢szleljik, hogy Makarenko, mintha eltinne a
Idaként: Egy 1995- ben megjelent Neveléstorténet
lemzojeként emliti a szovjet befolyast €s egyben
v, Jeszipov, Kalinin, Krupszkaja, Makarenko.

Megit€lésem szerint ez silyos torzitads és komoly ismerethianyhoz vezet, ha nem tesziink

kalonbséget a bizonyara tiszteletremélt

0 Kalinin és a hatalmas elméleti és gyakorlati

¢letmiivet felmutaté Makarenko kozott. Reméljik, hogy nem ez a tankényv jellemzi egész
pedagogusképzésiinket. Mikozben a Magyarorszigi Makarenko Munkabizottsag tagjai
olvishatjak legalabb ismertetéseken- a Makarenko Studien International , Makarenko in Ost

Vil West” koteteit, (1992, 1993,
kntatomunka tartalmat — a birdlatokat,

1994.) megismerhetjiik a kontinenseken atnyulo
az elhatarolodasokat ¢s a vivmanyok rogzitését

cgyarant- itt a szemink lattara folytatodik a torzitds, a értékvesztés és az értéktévesziés.

Ahogyan generaciok vesztették el 1945

utin az el6zé rendszer néhany igazi demokratikus

pedagogus- egyéniségének gondolatait, ahogyan 1950 utdn vesztették el generaciok a XX.
szazad, pedagogiai vivinanyait, a reform pedagégiat, féld, hogy most vész el generacidk
szamara a szovjet korszak nagy kisérletez6, alkotd, pedagogusa: Makarenko; fél6, hogy

belesillyed a korszak minden tényét be
egyutt.

feketitd ragalmakba, eredményeivel, tévedéseivel
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A folytonossdg hidnya |a szakmai ismerethidny, a |genericiék kozofti parbeszéd
ellchetetleniilése valamiképpen a gyakorlatra is kihat. Nem dkvetlenill egyetértés, talan még
nem 1is egyet- akaras sziikséges, hanem valamiféle kdzds pyelvet egymast felfogni képes
fogalomrendszer kivanatos| ahhoz, hogy az iskoldk vald képesek legyenek Onalldan
pedagogiai programot létrehozni, hogy ne fedezzék fel azt, amit mar egyszer felfedeztek.

Bizom abban, hogy|a Magyarorszagi Makarenko6i M izottsag tud tenni valamit a
képzés ¢s a gyakorlat folyamatossaga érdekében, az értékdrzés érdekében.

baxonu Ilaa (bypancmt) [’.calom.l:

Oxcyrcrane 1 npodachaTsa HCUPCPLIBUOCTH & MCTOPHH M HPAKTHKC BOCHHTALIN

Bcaencrsue npoMCXofAILMX 8 HACTPHILEM CTOAETHU OCTHLIX NEpemMen uﬁmecﬁucmmm

CTPOA U3MEHMOTCA HOPMbl COAUTENLCTDA, YCTPAIMBAIOTCA UCHHOCTHU Y npepouiBaeTc
HENPEPLIBHOE TOJIKOBAHUE NAHATHIA MEHEPALIUAMK.

Kak 6mam ucnurann|asropom rakue namencnmn s obiacru obpasosanun nejaroron
¢ 1945-oro roga. Kakue y1eGuukm 1o nearoruke MMEIMcD B pacnopnaeHmm CryucHTos.

B 50-bie roasl na senpepckom n3vixe Oblin n3sann kuuru m craTuu Makapeixo.
CryaenTsi neparoruieckux yupeAnenus u3yuaau ero onbiTbi ¥ OCHOBIILIE NOHATHA Y CAAJIM 3K3AM
enbl no Maxapenxo™. Bcé-raku A. C. Makapeuko i€ okasan pelmurensioe 1eHCTsu

Ha BEHrCPCKME WKOJIhL.

C 70-b1x roaos B BeHTIEPCKON CHEUMATLHOM IUTEPATYPe HORBHIMCH KHAMM NERANOroB 1

ncuxooros 20-0ro CTroNeTyn, CPeAr HHX M 3HATUTETLHBIE COBETCKHE YYEHbIE.

B 90-vie roast 1ubepanbibiit NOAX0A CTA1 JOMUHANTHLIM B NOAUTUKE 00 pa3dpanua u

NOABMJIMCD ATbTEPHATHBLI B|pa3HbiX yypeaaeHunx. K coxanenwio ONHOBPEMEHHO BHICTYNAIOT
M UCKaxenun kacatepho vHacneaun A. C. Makapeuko.




B. Pach Eva: Makarenko jitékai (G4spar Lisz16 emlékének)
(Budapest )

1. Van-e Makarenko pedagogiai elméletének és gyakorlatinak érvénye ma Kelet Euréiaba.n
a huszadik szdzad végén - yvagy zarjuk-e gondolatait palackba, mint furcsa fizenetet egy
heroikus pedagépiai kisérletr6l?

Tekintsik-e személyét bi hiradasnak egy megszillott pedagogusrdl, aki egy azota
elvetélt tarsadalomalakito kisérlet viszonyai kozott igyekezett pedagogiai .
maalkotist létrehozni?7*

2. A vallalt esztétizdlas csak (igy, mint a nevelés céljanak egyértelmi megfogalmazash - "a
kommunista tarsadalom szamara hasznos allampolgar" - magabiztos torténelmi tudatrdl €s
stabil tirsadalomképrol vall.

"A nevelés ¢piilete szamara Lnajd elokészitik az egyének, a tipusok ¢és a kozosségek
tervrajzainak mappajat.”

"Miben all a magatartas esztétikaja? Egy bizonyos kiforrottsagban, bizonyos fdrmak
kitoltéscben... A fegyelem: a kozosség arculata, hangja, szépsége,

Mozgékonysdga, mimikaja, meggyozodése."

Az ilyen és ehhez hasonlo |- a korabeli filmek grandidzus képeit idézd kijelentésgk azt
mutatjdk, hogy Makarenkg torténelem- €s vilagértelmezése, ha nem is monolit, de
egyseéges volt. Hogy a korabeli szobraszat analdgidjaval éljink, olyan granittdmbhéz
hasonlithato, amelyben a gondos megmunkalas sordn - vegyen ez mégoly hosszy idot
igénybe - minden részlet eldbb-utébb a megfeleld helyre keriil.

Egyén és kozOsség, rovidebb és hosszabb taviatok, erkdlcs és esztétikum, pedagogiai
elmélet &s gyakorlat a neveld "tervezd mesten” munkdja nyoman elfoglaljal sajat
tarsadalom adta terét.

3. A wvildgos ¢és egyértelmfi pedagogiai ceéltételezésre, az arculatban, mimikaban,
hangnemben, stilusban kiildnb6zd - de egyazon elméleti t6rdl fakado gyermekkozosségek
kialakitdsara ugyanakkor agzért is sziksége volt Makarenkonak, hogy kelld tavolsagot
tudjon tartani mind a szakmai mikrotarsadalomtol: a telepeken tali hivatalos (::]\‘latési
intézményektol és az oktatds iranyitoitél (a "pedagégiai Olimposz lakéitél"), mind a
makrotarsadalomtol, 2 hiszas-harmicas évek Szovjetinidjaban zajlo folyamatoktol.

"A helyi balsikerek és belsp surlodasok feltarasa barmely idegen elott vétek a koz0sség
ellen, ...elitélendd... , A nOvendékeknek... nem szabad kéréssel fordulniuk |olyan
emberekhez, akiket eldszor| latnak. Csak ha megismerkedtek az Gjonnan érkezettel, ...ha
mar megismerteti¢k vele munkajuk altalanos felépitését, ...akkor fogadhatjak el az idegent
baratként." .

A makarenkoi gyermekkozosségek mas oldalrél tehat véd- és dacszovetsegek, a k{abeli

hivatalos nevelési intézményrendszeren kivil kialakitott maganyos kiskozosségek voltak.
Olyan pedagogiai kisallampk, amelyek ugyan a kémyez0 szovjet allam elvont ("¢tern”)
normadit magukéva teszik, de mas uton jarnak.

Ez a taszitas-kotodés az egyik oka peldaul annak, hogy Makarenko irasai nyergen és
megddbbentden magukon |viselik a kor lenyomatat: rovidre zart tautolégiik,jlapos
dedukcidk keverednek megélt és eredeti gondolatokkal, heurisztikus nevelési atletek

jelennek meg egyenctlen esetétikai formaban.

*Pedagogiajanak kétségteleniil vannak esztétikai jegyei : gondoljunk irodalmi formaban
fogalmazott dnreflexibira , regényeire, neveléselméleti tanulmanyainak elegyitésére sajat €s
kozdssége torténeteivel , pedagdgiai médszereinek vallalt esztétizalasara , példaul a dicséret
¢s a blintetés esztétikuma esetében.
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4. Szazadunkban Kelet-Eurépaban az oktatasi szakemberek Kkillonbdzé modon probaltak
leimi az iskolai intézményhalozat funkcioit - persze nemcsak Makarenko nyoman. Tették
mindezt tébbnyire egy olyan térténelmi tudat birtokaban, amelynek segitségével - ilyen
vagy olyan irdnyban - de hittek a tarsadalom torténeti mozgasaban, legaldbbis az egymast
kovetd nemzedékek tudasanak ¢€s ismereteinek athagyomanyozodasiaban.

Az egyik legvildgosabb megfogalmazas az iskolai intézményhal6zat funkcidirdl Gaspar
Laszlotol valo:;
"A ténylegesen vallalt funkcidk harom ~ dimenzidban irhatok le és értelmezhetok:
l. a torténelmi ido,
2. a tarsadalomf6ldrajzi tér,
3. a tarsadalom-egyén dimenzidjaban.
A torténelmi idd dimenzidjaban a milthoz, a jelenhez és a jovohoz valo pedagdgiai
viszony kialakitasarol van sz6. Ezen beliil igen jelentds silyponteltolodasok lehetségesek
aszerint, hogy melyik tarsadalomtorténeti szubjektum - az emberi nem, az egyitt €l6
emberek tarsadalma, a nemzet, a nemzetiség, a helyi tarsadalom, a csalad stb. - torténelmi
idejét valasztjuk az attekintés alapjanak... ’
A tarsadalomfoldrajzi tér dimenzidja végsdé soron a globalis és a lokalis problémak
dsszeszOvodésének, egységének, kolcsonés kapcsolatainak, belsé aranyainak
meghatarozodasat jelenti. A harmadik dimenzi0: a tarsadalom-egyeén viszony.
Ebben a funkciocsoportban az egyénnek a tarsadalomban elfoglalt helye, szerepe a
leglényegesebb szempont és feladat. Ez a viszony a tudatositas €s az atalakitas targya. Az
aktiv, az ember cselekvOképességét a maga egészében ¢€rintd viszony feltételezi a
tevékeny élet beépiilését €s folyamatos jelenlétét az iskola mindennapi vilagaba(n)."

Bar a fenti érvrendszer 1996-ban jelent meg nyomtatasban, a szerzd - érezve bar
clméletének meggy6z0 erejét - hamarosan azt tapasztalta, hogy gondolatai kezdenek
irrclevanssa vélni: "... Ugy érzem, nem hallgathatok arrél a fenyegetd ellentmondasrol,
amely mellett tarsadalmunk, szakmank tilnyomé tobbsége tettetett siketséggel me~ el.
Arra a feltiind és szerintem tarthatatlan ellentmondasra kivanom a figyelmet - amennyire
csak tudom: dréamai erdovel felhivni, amely az iskola makrotarsadalmi
jelentdségnovekedése és folytonos mikrotarsadalmi leérti€kelése kozott feszil"- mondta
1997-ben.

5. A torténelmi jelen idordl persze mindig kevés a tudasunk. Ugy véljik azonban, hogy
Europanak ezen a fertalyan a torténelmi tudat (barmilyen "iranyd" - jellegli torténelmi
tudat) “szabadsagolta magat”. Mikrotarsadalmak, mikroideologiak, privat kotodések
léteznek, amelyekben a gazdagsag vagy az informaci6 uralma sem egyértelmiien vilagos.
Lesziikitve mindezt az oktatasi, a nevelési intézményhdlozat terilletére: a
"makrotdrsadalom” fogalma legfeljebb csak kiilsd diszként, diszletként - legjobb esetben
az oktatast iranyitok jelszavaiként létezik.

6. Palackba zarhatjuk-e Makarenko izenetét, mint hiradast egy letlint vilagrél? Talan
mégsem. Maganyos kiskozosségeiben, veszélyesen egyensulyozva - idonként agyszolvan
a torténelmen kivilre kerilve - neki sikeriilt megvalositania a pedagdgiai katarzist,
létrehoznia a gyermekcsoportok nyugodt, de nem szenvedélymentes dir-hangnemét,
szavakba Ontenie azt az évszazados neveldi tapasztalatot, amely a "kozosségi
szervforman" beliil is az egyéni amyalatokra iranyul.

Szamunkra most az az elgondolkoztatd, hogy mindezt egy zart vilagban, neveltjeivel
koz6s maganyban tette. Persze errdl neki volt leginkabb tudomdsa. Ezért fogalmazhatta
megkiizdott kételyei nyoman olyan magabiztosan: .

"A pedagogus jatéka komoly, fontos jaték.., amely szoros kapcsolatot tart az
esztétikaban... S miben all magatartas esztétikaja?... Bizonyos formak feloltésében..."
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Nem véletleniil jutnak errdl esztinkben egy magyar kortarskaltd, Jozsef Alttila sorai:

"Hétért - magamat kérdem —
adsz-e hatot?
Jatszom. Azé az érdem,
ki jatszhatott."

b. llax Era (byanewr) Reaome

(B namars Fawnap jiac.uo)

L. Nenaroruueckan regpun u npakruka A. C. Maxapeuko okasuisaioicn
nefAcroutessibimu B Bocrounoi Espone u o konue XX-onmo cronerun ?

2. A. C. MakapeHko UCFoIKOBaa UCTOPHIO U MU] IEIOCTHBLIM 00pasom. B pesyawrare
"MAHUPYIOWENR MacTepeKoit” Fﬁmm DOCIUTATE IS nu-lllrn,wh W KOJINEKTUD, TeOpuil U NpaKTHKa,
H JPYrue 34eMEeHTL 3aHMMAIOT CBOW MECTa B 3TOV uenoci{g)c-ru.

3. lerckue kosuiexTurnt Makapenko ciy xunn u 060poHuTENbIIBIM vlnac*ryua're:rbuhm

CO030M, OHU ObINK OAMHOKMME MANEHLKHMK KOJIIEKTUBAMMU, O(DOPMIIEHHbIMI BHE OPHULMATLHOMN
CUCTEMbI BOCHIUTATETLHBIX YIJCA NEHMI.

4. C 1010 il ACHOCTHLIO Manucan GyHKuum cern yueousx 3aveaenui Mamnap Jlacno.
ITH QYHKIMM JCACTBYIOT B 3 JHMCH3UAN: UCTOPHUECKOE l{i}cmn. 06uutcrucnulr-rem*pa(]mqecxau
NA0Wanb, AMMen3us 00 wecTsa-unInBmuaa.

O. B 06.11acTh ceTu yuefGuuix 3asegenuit noumrne "I;amnmuuyma" He leACTBYeT.

6. Makapenko oCyuICCTBMA NEAANOrMYECKMA KATAP3UC, MHANBHAYA THHOE BOCAUTAHUE B KO
NNEeKTUBaX.
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Dr. Petrikis Arpid : A nevelési rendszer fejlesztésének és dnfejlesztésének
sajdtos vondsai az iskoldban
(Debrecen, KLTE)

1. Makarenko A.Sz. nevelési rendszerfelfogasa és rendszerfejlesztési tapasztalatai tobb
teritleten érvényesithetdk a ma iskoldjaban s mas nevelési intézményekben egyarant. Igy
kiemelhetjak:

a.)A rendszer megteremtése és mikddése a teljes pedagdgiai folyamat allando

fejlesztését igényli, mivel egyébként meghalnak a kézosségek s megszinik a

személyiség szamara az értelmes cselekvés lehetosége.b.) A fejlesztés lényegét a

kiteljesedd pedagégiai program alkotja, de bekapcsolodhatnak programon kiviili (akar

tudatos, akar spontan) elemek is.

c.) A nevelési rendszer az autondmia _elért vagy elérendd foka szerint mitkodik, ami

egyszerre jelenti az egyének, az irdnyitds és a szervezet autonomiajat.

d.) A nevelési rendszer hatékonysapgat a tevékenységek, akcidk, személykozi

kapcsolatok és emberi viszonyok gazdagsaga fejezi ki, s a rendszer integrald

(koheziés) erejében érvényesil.

2. Azért hangsllyozzuk témank Osszefuiggésében a makarenlcon rendszcrepltes
alapvetonek vélt elemeit, mert az utobbi évtizedekben més rendszerképzd koncepcidkkal 1s
dssze kell azokat vetni.

Ezt az Osszevetést el kellene végezni egyébként Makarenko koranak sajatos orosz-
szovjet pedagogiai rendszerfejlesztd teoretikusainak fobb eredményeivel is, olyanokéval, mint
Blonszkij, Scsackij és masok.

A mai "versenyhelyzetben" s az élesedd politikai, tarsadalmi kizdelmekben azért
szikséges az 6sszevetés, mert a makarenkdi humanum és a mai alternativ rendszerek (Rogers,
Waldorf-iskolak, Freinet-hatdsok) szimos hasonlg és jelentds eltérd vonasokkal rendelkeznek.

A posztsztalinista berendezkedésii tarsadalmakban a kompromittalt "sztalinista"
Makarenko, az ideoldgiai okok miatt lebecsiilt alkoté pedagogus vilagraszolo rendszerépitése
csak felszines, ugymond tekintélyelvii érvekkel nem védhetd. Milyen eszkdézeink vannak a
valés makarenkéi tapasztalatok atmentésére? Kell-e ezen hagyaték ujboli feltérképezése?
Szenntink ez fontos feladat.

3. A hazai iskolai tapasztalatok azt mutatjak, hogy a makarenkdi elvek és hagyaték
mai korszeri érvényestése néhany ponton kiegészitésre szorul:

3.1. A rendszertudominyok mai eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy az
értékrendszer, illetve a bemeneti tartalmi elemek s a rendszert élteté neveldk és ndévedékek
sajatos mikromozgasa emelheti vagy ronthatja (egyes esetekben elpusztithatja) a hatasokat,
amelyeket a nevelési rendszer 1étrehoz.

3.2. A vezetéstudomany arra figyelmeztet, hogy az 6nszabalyozis mar a rendszerre
valas folyamatdban oériasi szerepet kap. Ezért dontd a cselekvés onmotivalasa, az
onfelfedezés, Onkifejtés és Gnmegvaldsitas a rendszer alkotoéinal €s minden résztvevgjénél.

3.3. A szervezéstudomany részleges érvényesitése is arrol taniskodik, hogy a rendszer
kohézidja (integraciés hatdsa) annal magasabb, minél tobb autoném Onszervezodés
(mikroelem) mozgatja.

Mindezekbol arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a fejlesztés és onfejlesztés (szervezeti €s
egyéni) valtozatai és komponensei egyiittesen érvényesithetok a gyakorlatban és kutatasban.

4. A fejlesztés ¢és onfejlesztés egységes hatasrendszerét az a_kohézid és
egyittmiikodési gyakorlat alapozza meg, amely a pedagogiai program értelmében ad es€lyt a
fejlodésre és onfejlodésre. A hatasrendszer mindségét az aldbbiak jellemezhetik:

a.) Az onteveékeny és dnszervezd torekvések bekapcsolasa a fejleszies folyamataba
(azaz a pedagoégiai potencidlok felszabaditasa, a tanulok onallésaganak érvényestése tanoran
¢s ordn kivil).
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b.) Megosztott vezetés, amely az adminisztrativ vezetést a menedzselés eszkozeivel
valtja fel (s igy megno a k6zépvezetbk jelentdsége).

c.) Létrejonnek a pedagégiai férumnok szerepei iskolan belil, s igy nyilt
partnerkapcsolatokat teremt az iskola minden egysége minden nevelést-oktatast segitd belsd
¢s kilsd erbvel.

d) Végal: kialakul a pedagégusok, a ndvendékek, a sajitos tanuldi érdeklodeést
kifejezd részlegek (klub, 6nképzdkor, szellemi versenyek) dnkorményzati gyakorlata.

Ezek a8 mindségi jelzOk mdr elOrevetitik az autondm. O6nkormanyzé iskola realis
mikodését. amely gazdagitia kdrnyezetét és megteremti a nevelési kdrnyezet alapjait.

5. A nevelési rendszer sajitos jegyei a fejlodés-Onfejlodés kulonbdzd fokozatait
tikkrozik. A legfobb paraméterek:

5.1. Az éntékek rendszere az intézmény sajatos arculatinak létrehozasaban (6narckép,
Onmeghatarozas és az értékek létrehozasa). 5.2. Az egész rendszer demokratizmusa
azaz a tevékenység - ontevékenység kdlcsonhatisa a valasztas és egyéni szerepvallalas -
dontés atjan, a mukodés ellendrzése az iskolai forumokon és a korrekcid esélyeinek
biztositasa (iskolagyiilés, osztalyprogramok, konfliktusok megoldasa).

5.3. Az 6nkormanyzds gyakorlasanak joga mint a pedagogiai szabadsag megjelenitése,
a szervezetek dinamikus fejlesztése, alternativdk kidolgozasa s a kontroll-Onkontroll
gyakorlata.

5.4. Programkészitd gyakorlat a fejlesztés feltételeinek k6zosségi €s egyéni
megalapozasa érdekében.

5.5. A tarsadalmi fejlodés és az iskolai élet kolcsonhatasa beleértve a transzformaciot,
szelekciot €s az Uj, eloremutaté elemek tdimogatasanak rizikdjat is.

i

6. A makarenkéi rendszerépités az uj koralméfiyek és sziintelenal valtozé feltételek
kozepette csak az eldzdkben jelzett dnfejlesztd magatartds érvényesitésével bontakozhat ki.

Ez azt is jelenti, hogy a makarenkéi hagyaték érvényesitése kettds feladatot harit rank
elemzdkre, kutatokra és fejlesztokre:

a.) Fel kell adnunk ennek a hagyatéknak szamos olyan elemét, amely illuziokbol,
voluntarizmusbdl, vagy a hagyaték leegyszeriisitésébdl fakadt. Melyek ezek? Vitassuk meg!

b.)Feladatunk a rendszerépités minden tudomanyos eszk6zét egyiitt érvényesiteni a
hagyaték univerzilis értékeivel. Ez az iskolafejlesztés modern megoldasat, alternativait
jelenthets.
Milyen stratégidt vilasszunk ma? Hogyan? Sokféle vilasz kellene... Ervényes valaszaink
elobbre vihetik a gyakorlatot s az elméletet egyarant.
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I-p Herpuxam Apnan_([deopeuen)

1. Kosuenuumo 1 onsiTel Makapenko no passutHio BOCNIUTATENILIIOK CUCTEMb] M CEMOAHA
MO2KHO OCYWECTBUTD B yueOHbIX 3aBeaeHuAX. TaKkne OCHOBHbLIE JJIEMENTD], KAK NOCTOHHHOE
pPa3BUTHE NOJHOND NEJAN0rHIECKON0 NPOLECCa; COBEPLICHHE NeAaOrHYCCKOM NPorpaMmbi; aBTOHO
Mus; 3PPEKTUBHOCTD AEATCITBHOCTH U AP.

2. Ocnosuie anementol cucremnl Makapenko Hegd xoiMmMo CpasuuBaTh ¢ APpyruMH KoNienl
UAMK cucTemsbl BocnuTanua. OnviTsl Makapenko He 3a1uwanTcn aBTOPUTETHBIMH 2 PryMeNTAMU.

3. [lo onpiTaM HAWKUX WIKOA HYXKHO AONOAHATL Hacheane Makapenko u pesyuTatamu
CHCTEMOJIOTHH, HAYKu 00 ynpasnenuu v nayJiv 06 opranuzanmu. U rak ponpocamu cucreml
LEHHOCTE, CAaMOPeryIMpoBaHUA, AaBTOHOMHOM CAMOOPIABU3ALMUM, PAIBUTHA M CAMOPAIBUTUA.

4. KayccTBo cMCTEMbI ICHCTBUI XapAKTEPU3YETCH TAKMMH 3JIEMENTAMM, KAK CAMOACHTEITL
IOCTH M CAMOPA3BHUTHE, PA3ACACHUEC YNPABJAEHI, NCAATIOrHIECKUC (POPYMBLI, CAMOYNpaBiacnue.

9. Cnenuansiinic 4€pTLI CUCTEMBbI BOCOUTANMA OTPAKIIOT CTCNECHU PAIBATHA-CAMOPAIBUTHS
. B uutepecax ocywecrsnenun nacieaun Makapenko Hoo0X011UMO BbINIOJIHKTD SBOMHYIO 3a1any.
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Dr. Pornéi Imre: Pillanatképek a magyar kdzoktatis 1945-49 kozbtti térténetébdl

1945 korszakhatart jeldl a magyar torténelemben, igy a k6zoktatas teraletén is. Hosszl
évtizedek vitdit, tervezeteit kovetOen, Ggy tint, hogy lehetdség nyilik egy demokratikus
Magyarorszag létrehozasara. Az \j hatalom a mivelddéshez valé jog egyenldségét nemcsak
hirdetve, Iényegében a polgiri iskola szintjén valésitotta meg a 8 osztalyos alapiskolat, az
iskolaszerkezet atstrukturalasdval. A kdznevelés rendezését lassitotta, hogy elészor a puszta
€let biztositasat kellett megoldani, az Gjjaépités, valamint a demokrécia politikai megerésitése
mellett. Eurdpai probléma volt a fasizmussal fertozott ifjisag mepgfeleld nevelése. A
nehézségek ellenére Magyarorsziagon a koalicids iddszakban a kdznevelésnek olyan szilard
demokratikus elemei alakultak ki, mint az altalanos iskola, a népi kollégiumok, az egységes
tankdnyvek, a szabad miivel6dés, a tudomany szervezése.

A korszak pedagogiai torekvéseinek megértéséhez szilkséges a korabbi évtizedek
magyar pedagogiai iranyvonalainak 1945-6n is atnyulé hatidsanak elemzése. Nagy Laszlo,
Kemény Gabor, Karacsony Sandor és masok elméleti térekvései mellett a népiskola, a polgan
iskola, valamint a gimnizium tanterveinek az altalanos iskoldban valé tovabbélését kell
vizsgalnunk. Emellett at kell tekinteni a korszak demokratikus partjainak - MSZDP, FKGP,
Nemzeti Parasztpart, MKP - a kozoktatast befolyasold politikajat. Mindezeket mint alapokat
az 1) nevelés elméleti ¢és gyakorlati elemeivel kiegészitve kapunk képet a magyar kdzoktatas
allapotarol.

Ezzel egy iddben keriilt sor a demokratikus partok programjaiban meghirdetett 1)
nevelési tartalmak megjelenitésére 1s. Az oktatas-nevelés céljaiban, a tananyagok
valogatasiban és elrendezésében a pluralista koaliciés neveléstudomany sziikségletei és
lehetdséger jelentek meg. A beindult reformok legfontosabb elveként tébbek kozott a
demokracia alapelveinek érvényre juttatdsa, az életre valdo nevelés primatusa, valamint az
iskolafajtak valasztasanak szabadsaga szerepelt

Nagy jelentdséggel birt, és komoly feladatot jelentett a pedagdgusok at, illetve
tovabbképzése. Mivel a pedagdgusok joforman minden telepiilésen jelen voltak, s
veéleményiikre odafigyeltek az emberek, nem véletlen, hogy minden hatalom kihasznalta ezt
sajat politikdjdnak aldtimasztidsara. Mindez az allam n6vekvd hatalmanak ( allamosités), s a
politika1 hegemoniara tdré partcsatarozasok amyékaban. A tovabbképzések kezdeti pluralista
jellegét mutatja, hogy a korabban szintén nem propagalt reformpedagégiai elméletek mellett
megjelent a szovjet neveléstudomény és pedagdgia. Ez az a korszak, melyben a miveltség
lényeges elemének az antik Eurdpa, a keresztény Eurdpa, a szocializmus szovjet gyakorlata €s
a magyar miiveltség egyittesen szimitott. Magyarorszagon szovjet konyvforditasok 1947-t6l
kezdve jelentek meg. Az elsdk k6z¢ tartozott Makarenko : Az 1) ember kovacsa c. miive.
Milyen tényezdkkel magyardzhat6 az addig jéforman ismeretlen pedagogia sikere?

1. Az 4) magyar demokracia pedagoégiai megujulast is kovetelt. Ebben egyetértetiek a
partok a pedagégustarsadalom dontd része is. Ezzel kapcsolatban a kultusztarca a nevelés
kozponti elveként a tArsadalomban valé gondolkodast jelolte meg. Ez az egyéniség és
k6zdsség helyes egyensulyanak megteremtését kivanta, melynek elsd gyakorlo terilletének az
iskolat tartottak.

2. Az audig az ismeretlen homalyaban tartott pedagogiai elméletek €s gyakorlatok
ujdonsaganak ujszeriiségének aktivizalo, érdeklddést felkeltd hatésa.

3. Az uj keresésének, az "uttoroségnek”, a "sajat sorsunk irdnyitasanak" a felszabadito
ereje.

4. A magyar pedagogiai mult szimos torekvésével vald egybecsengés, s ezzel egyitt a
poztiv értékek megtartadsanak lehetosége.

5. A fogadtatas sikerét jelezték elore azok a tdrekvések is, melyek a magyar
pedagégidban mar 1945-ben megindultak. Ebben a folyamatban kiemelkedd volt a
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hajdihadhazi gyermekvaros 1946-os létrehozisa, mely annak az Adiam Zsigmondnak a
nevéhez kapcsolodik, aki mar 1942-ben megjelent "A problematikus gyerek” c.
tanulmanyaban kimutatta, hogy a nevelés hidnya, vagy hibas volta a csaladi nevelés teljesebbé
tétele mellett - csakis jol szervezett és vezetett gyermekfoglalkoztaté otthonok létesitésével
potolhaté. ‘

A magyar nevelésiigy és pedagogia tehat hatalmi erdszak alkalmazasa nélkal - s6t éppen
azért- alapjaban fogadoképes volt az (ij gondolatokra.

Ezzel parhuzamosan folyt a tankdnyvek atvizsgalasa, korrekcioja, cseréje. Mindez azt
a célt szolgalta, hogy kiszoritsdk a tananyagokbdl a keresztény nemzeti gondolatot és a
nacionalizmust. Ennek soran 1) szellemi, korszer(i tankdnyvek egész sora keészilt el,
melyeket az 1948-as fordulatot kdvetd politikai, ideoldgiai tirelmetlenség és egyoldalusag
soport el.

1948-at kovetden az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet minden kiadvanyat valogatas
nelkil teletomték szovjet anyaggal, kialakitva egy olyan "szovjethiiséget”, mely mindenben és
mindenaron tal akart tenn1 magan a Szovjetunién is. Legfontosabb feladatava valt a magyar
nevelésiigy 1deologiai fordulatanak végrehajtasa. Ennek érdek€ben atalakitottak az egész
magyar pedagogiai irodalmat, melyben egyre nagyobb teret kapott a szovjet pedagégusok
oktatasi-nevelési tapasztalatainak, valamint a szovjet neveléstudomanynak az ismertetése. Ez
azonban nem volt tilzdsoktol mentes, s a kor sztdlini személyi kultuszos vildgiban mindez -
ha a rendszerjellege miatt hangos szoval ki nem is mondva - erds ellenszenvet valtott ki a
koaliciés idokben valoban sikeres és elfogadott szovjet pedagdgiaval szemben.

A minden mas felfogast félresOprd erdsen ideologiatoltési szocialista
neveléstudomany létrejotte a politikai biindkkel terhelt 40-es ,50-es évek forduldjan ily
modon egyfajta hamis, sohasem létezd tarsadalmi alapot tett kiinduldpontjanak. Ennek
negativ hatasa maig is érezhetd Makarenko elméleti munkassaganak megitélésében.

i-p Hopuu Umpe. (1lupeabxasa) Peaome
MomeHTa LiubC CHHMKH IO HCTOPMM BCUTCPCKOrQ HaPOALOre 00palonaHus
1945-49 1r.

194.5-11# ron o3uamexoBa npeaen 3M0XK B HCTOPUM M HApoanoro o6 pasosanun. Hosan
BJIACTH CO3AaJ1a OCHOBbI M IEMOK PaTHYECKHE 3JICMENThbl HA POAHOTO 00 pa3oBaHuA, Npeno
CTaBAAOIIME A BCEX npaso na npocoeuieHune. Y1006l nouaTL cTpemMnennn 3noOxXu, Heod xoanmo
0603pesaTh AEATETLHOCTD WKOJbI M BbiAdOMKMXCA negaroros 1o 1945-oro roga. Hosoe
COjJiepKaHue N0 BOCNUTAHKIO NOABUIOCH U B NPOTPAMMAX JIEMOKPATUICCKUX IIAPTHH.
[lenaroru Hayanu 03HaKOMJATHCA CO COBETCKOM NENArOruKoi, ¥ TakK C KHMIoMH
Makapenko "[lenaroruseckas noama”. Ycnexy npuma coneTckoi nejaroruxu ConeHCcTooBaiu
M HOBbIE CTPEMJICHHA BERr€PCKUX NEAANoros, Ccpeam Hux cosganne B 1946-om rony “nerckuit
ropoaoK” B ropoge Xa#mnyxanxas.
C 1948-oro roaa saxneiwmein 3ajauei CHMTanoChL OCYCCTBIICHKC HACO.I0MMYECKOID
obopoTa B gene HapoaHoro 06 pa3opanua B iy Xe CTAAMHCKONO KY/1bTa JIUYHOCTH, BCAEACTBHE
1ero BbI3BaNACH AHTUNATHA K COBETCKOMA NEAANOruKe.
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D. Téth L4szlé : Makarenko- Adim Zsigmond- Hajdihadhéiz
Gyermekviros .c film
(Debrecen)

Ismert tény, hogy a masodik vilaghdbori befejezése utan vilagszerte megndtt a szillok
nélkil maradt 4rva, félarva, hadigondozott, illetve tdmasz nélkQl maradt gyermekek és
fiatalok szdma.

[rodalombél, ujsagcikkekbol, korabeli filmekb6l (Radvanyi Géza: Valahol Eurépédban c.
film), hangszalagokré] ismerjiik a kall6do és zillés, veszélyinek kitett kéborlo és vandorlo
gyermekek tizezreinek szomoru sorsat.

Megmentésikre sok ¢s meghat6é kezdeményezés indult meg hazankban €s kozelebbrél Hajda-
Bihar megyében is.

Az orszag meég szinte romokban hevert, amikor 1946 janmius 29-én megsziletett,

illetve megnyilt az — Eurdépaban egyediilallo- elsd6 magyar Gyermekvaros Hajdihadhazan,
Adém Zsigmond vezetésével.
Adam Zsigmond egyike volt az orszdgban azon keveseknek, akik még nyers forditasban
olvashattdk LAz Uj ember kovdcsa” cimmel késobb megjelentetett Pedagogiai
Hoskoltemenyt. Ennek szellemében igyekezett Hajdihadhézin ¢és késdbb Soponya
Nagylangon Makarenko tanitasait a magyar viszonyokra gyakorlatilag is alkalmazni. Adam
Zsigmond a Hajdihadhazi Gyermekvaros tervezetének elokészitésénél, ,majd ennek
gyakorlati megval6sitasanal kiemelt helyet biztositott az iskolai neveldi- oktatoi tevékenység
mellett a termelé munkanak, a jol szervezett 6nkormanyzatnak, a demokratizmusnak. A
Szabad Nép 1948 februar 1-jén megjelent szdmaban , Gyermekvaros Valdsag és
Hoéskoltemény”. Vita Makarenko konyvérdl cimen tobbek kozott arrol tajékoztatta olvasdit,
hogy Adam Zsigmond, ¢és altala vezetett Hajdihadhdzi Gyermekvaros ¢nkorményzatanak
teljes vezérkara részt vett Budapesten a Zeneakadémidn rendkivil nagy ¢rdeklodés
megrendezett ankéton. Ez a megtiszteltetés egyben a Hajduhadhazan folyé kiemelkedd
pedagogiai munkanak szélt. Ezen az Glésen megtapsoltak Ot, mint Makarenko magyar
kovetojét Zsigarenkot. A kdvetkezdkben a bemutatdsra kerilt filmeket megeldzden jelezziik a
Gyermekvaros szervezeti felépitését.

A Hajdihadh4zi Gyermekvaros szervezeti felépitése

Altalanos és ipari tanonciskola

Otthon: Klon fiik és lanyok részére (kezdcttol koedukacid)

Gazdasédg: 300 kt. hold szantoteriilet, kertészet a szilkséges felnott munkaerovel ( lovak,

szarvasmarhak, traktorok és egyéb technikai eszk6zok)

4. Muhelyek: mestervizsgaval vagy segédlevéllel rendelkezd szakemberek a gyermekek
szakmakra vald felkészités érdekében

5. A Gyermekvaros demokratikus onkormanyzata térvényei és induldja.

23 b e

A fenti intézet és Adam Zsigmond tevékenysége ma mar torténeti értékkel bird
hagyomanya az ezeréves iskolakultiranak, a magyar nevelésiigynek, a magyar pedagogianak
és a korszerii gyermek ¢és ifjusagvédelemnek. Adam Zsigmond ugyanazzal tette emlékezetessé
nevét a magyar kultira torténetében, mint a népi kollégista mozgalom. A tarsadalmi ¢és
szellemi kultira személyiség felszabadito erejére adott példat. ,Ha kérdik hova valé vagyok-
irja vallomasaban Ratké Jozsef a koltd, Budapestet emlitem szilovarosomnak. De azonnal
eszembe jut egy masik varos is, amelyhez gyermekként, s felnottként is tobb kéz6m van,
mint a fovaroshoz. Mert polgara voltam, de nem a sziiletés, hanem az arvasag jogan...



A varos, noha valamikor vilaghiri volt, nem szerepel sem a térképen, sem a helyisé€g
névtarban, de beivddott emléke 3000 hajdani lakéjanak szivében. Végil szolni sem kell arrdl,
hogy a hajduhadhéazi nagyszeri kezdeményezésrol két kotet és szamtalan publikacio jelent
meg. A visszaemlékezést segiti €ld a MAFIRT Féiskolai Filmgyarté Csoport 1998-ban
készitett jaték- és dokumentumfilmje is, mely ,,Gyermekvaros” cimmel a helyszinen €s az
intézet gyermekeivel készilt. Hildebrand Istvan, Bacsé Péter €s tarsainak elsd filmje volt ez.
50 évvel késdbb az intézet 50 éves évforduldjan is film készilt egy amator csoport €s az MTV
kozremikddésével. Ezeknek a bemutatasara keriil most sor. Tudjuk, hogy a hadhazi évek ota
sokat valtozott életiink, de valtozott illetve megvaltoztak - € azok is akiket nevelnink kell ?

A hajdihadhazi Gyermekvaros emlékszobajat helytérténeti emlékhazban 1996
december 12-én avattdk fel. Azota rendkivil sok érdeklodd hazankbél és kilfoldrol 1s
latogatast tett a sok eredeti dokumentumot bemutaté kiallitason.

!

1. Tor Jlacxo ([leopeuen) Peaome
(Onanm "Topopn nereir™)

[locae II- 0t MupoBOi BOMHILI NOABMAKCH JCcTH-DpoanrK, Hecupusopirku v B obaacru
Xatiny- buxap; v HOABMAKCH PA3NBIC NPEACTABIEHIN O CHACCHMU JICTCI.
29-oro uous 1946-oro ropa ocxosancs nepssiii sexnrepckuit "l'opon nerei’, 1o
pykosoactsoMm Agam 2K urmona. On xopouwo 3uan "Tlenaroruveckyio nosmy” Makapenko, 1 no
3TOMY MpUMEPY Hada/l CBOIO AeATENbHOCTDb. Kpome BocnuTaHua u 00ydYCHUA 1€TH 3AHUMAIIMCD
U TPYOOM, X CamMOyNpaBieHuem.
Ero - myTouno - nasvisanu AKurapenko.
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9.
A munka-¢s az onkiszolgalds makarenkéi gondolatok iddszerisége. /tanulds, gazdalkodasi
ismeretek, a piacszerepe. /A jelen helyzet hidnyai.

10.

Osszefoglalo gondolatok:

Személyiségfejlesztés és kdzosségformalas egyensulya, Gsszehangoltsaga a tanulok
nevelésében. Makarenko aktualitdsa a ma iskolaiban sem nélkil6zheto. Pedagogiai
gondolatatait egyetlen helyi nevelési rendszer sem keriilheti meg.

@epenun Hirsan (Hupmana) Pesome
Juacmmal 00 BOCOMTAHMIO YIPOKRACMBIX JACTElH, NAXORAUIHXCH B CHALIQ UERLINOAHOM.
DOJOMEHMH, C THAKENNMIH npodJcMann NOBCACINA, B CReTe naciaeaun Makapenko

1. 3a roas nocne nepemena 00 1IECTBEHHONO CTPOA YBEINYUBAIOTCA COUMOKY ThTYPHbLIE
HEBLINOANIOCTH M YrPOAKIOCTH JETeit N0 Pa3NLIM NPHIHIAM.

2. lo npuunre oTpunanun 0OIECTBEHHON ONpeNeNEHHOCTY BOCNUTAHMA BO3HUKAIOT
pasHbie BuibLI HeysepenHocTu. Uamensercn v TonkoBanue TaKux NONATUI, KAK HIIP. KOJJIEKTHB,
KOJIJIEKTUBHOC BOCIIUTANKE, BCACACTBHE 1610 M3MENAETCA K NPAKTHKA BOCTHUTAIIUA B LUKONC.

3. UsmenmioTca u nepecTpausaloTCA MOTUBLI Y4CHHA

4. Hanuuue pasubix npu3naKos KOMNEKTHBA U X BAUAKKE Ha (GOPMUPOBAHME KONAEKTHEA
B ILKOJIE.

9. Becemkombnnif u knaccnuii kosexrus. UX szanmootiomenue.

6. Dopmanuhbie kosnexTusbl. CeTs KOANeKTVBOBR.

7. Bo3MOXHOCTH MAKaPEHKOBCKHX TPAAMIIUI B CErOQHAWHUX KOJaX.

8. [Ipumenenue onvita Makapenxo Bo BOCNUTAHUM BEINYCKHUKOB.

9. ConpemennocTs uaeit MakapeHko no caMmooOCny AUBAHHIO Y 110 TPY LY.

10. Busoaui.
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Horvith Lajosné :A jovendd pedagégusok felkészitése
a Makarenko hagyaték szellemében

(Budapest)

Makarenko a sajat koraban egy @) tArsadalom épitését a gyermekeken keresztiil latta
megvalosithaténak. Az 0 erds jelleme, szines egyénisége, jo szervezdképessége volt az, amely
uj iranyt adott a nevelésiigyének.

Ma mar sokkal rategezettebb, egyénekben is szinesebb a tarsadalmunk,
kivanalmakkal ¢és lehetoségekkel kell szamolnunk. Kalénbozd konfliktusokkal és
lehetdségekkel kell szembenézniink. A sok probléménkat csak akkor oldhatjuk meg, ha nem
maganyos farkasként kiszkédiink. Most kell radobbeniink, mindenkinek sajatmaganak arra,
hogy Makarenk6tél ma szamunkra az a legfobb Otmutatds, hogy az 0 szervezése,
szervezettsége €s az iranyit0 hatajma abban 4llt, hogy miutan elfogadtatta magat a
kozdsségevel, az utdn mar nem hozott 0j térvényeket és rendeleteket anélkiil, hogy elézbleg
kelld forumokon meg ne targyalta volna a neveltjeivel és a felsobb szervekkel is.

Akik ma itt Osszegyiltink, mar sok oldalrél megvilagitottuk, megtargyaltuk
Makarenko munkassagat €s eredményeit, de vajon mindnydjan tudjuk- ¢ azt kovetni
Makarenko egyéniségebdl, amely a j6 pedagogus legfobb sajatsaga, ugy vezetmi a kollegékat,
a gyermekeket, a sziiloket és a feljebbvaldkat is, hogy mind meg legyenek gy6zddve afeldl,
hogy csak az torténik velitk és korilottik, ami a javukra szolgal és ezért, mégha aldozatokkal
1s jar, tevékenykedjenek a cél érdekében.

Ha &sz.ntén magunkba nézink, ra kell j6nnink arra, az életink legnehezebb
pillanatait, az esetleges kisebb nagyobb kudarcait, mindig a meg nem értés, a hatalomféltés, a
masok értékitéletének, érzelmeinek, tdrekvéseinek figyelmen kivill hagyasa okozta. Tehat elo
kell késziteniink azt, amit el szeretnénk émi. Ez az cl0készitd fazis az, amely sok tapintatot,
atlagosnal jobb intelligenciat és ratermettséget kovetel a pedagégusoktol. Ebben segit nekiink
Makarenko életmiivének tanulmanyozasa. 8 nemcsak egy gyermekreteget akart felemelni, a
kozelebbi és tavolabbi célok kitiizésével, hanem a motivaciGkat egyénekre épitette, az egyéni
adottsagokra hatdrozta meg az aktivainak kinevelésével.

Makarenko munkassagabdl tehat nemcsak azt kell kiéreznink, hogy miért csinalta,
hanem azt is, hogyan sikeriilt ez neki. O Ggy épitette a k6zosségét, hogy annak minden tagjara
kilén kaldn is odafigyelt. Ha azt szeretnénk, hogy a mi Makarenko tarsulatunk hatékony
legyen, akkor arra kell rajénniink, Makarenko hogyan csinalta. Ezutan pedig a tarsulatunknak,
akkor van létjogosultsaga, akkor folyhatunk bele a tarsadalom nevelésébe és épitésébe, ha
most mar nemcsak utinozni akarjuk Makarenkot, hanem a mai problémak megoldasaban
tovabb tudjuk fejleszteni, egyénekre lebontva a kovetelményeket és ezekre felépitve a
motivaciok tomegét. Atmeneti korunkban nemcsak rétegekben kell gondolkodnunk, hanem
fel kell ismemiink azt is, hogy egy egy rétegben €lok, milyen sokszin egyénekbdl tevodnek
Ossze. Fel kell figyelniink az § torekvéseikre, hozzajuk kell alkalmasnak kidolgoznunk
pedagogiankat.

Makarenko 4j pedagdgiat csinalt az 6 koraban. A Makarenko tarsasagnak fo feladata
lehet az, ha lépésrol lépésre, egyénrol egyénre kovacsolja Ossze az 0 tarsadalmunkat.
Makarenko rdérzett arra, hogy a technika korat épitették. Mi mar abban éliink. Taguk fel az qj
kovetelményeket, az U lchetOségeket. Legyiink nyitottak és toleransak az egyének
megismerésére, csak ugy foghatjuk be egyre nagyobb kozosségekbe, csakigy
munkélkodhatunk velilk egyiitt a kézelebbi és tdvolabbi célok elérése érdekében.
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Az emberek értékitéletét kell megvaltozatnunk. Tudnunk kell, mi a hajtérugdja
annak, hogy némelyek gengekbe, banddkba, maffiakba, terrorista csoportokba tomoérilnek. Az
egyéni értékrendjik szerinti érvényesiilési vagy, hatalomvagy, a kiszolgaltatottsag lekiizdese.
A kdmyezetik elvarasai szerint beléjik rogzitodik a pénz hatalom, a hatalom a pénzhez jutas
eszklze.

A fiatalkorid blindzés a helytelen értékrend kovetkezménye. Amikor pedig -
meglatjak és megertik, hogy az er0szak sem célravezetd eszk6z a boldogulasukhoz, akkor
lesznek drogmaniasok.

A forradalmak qj értékrendet akamak kialakitani. Makarenko ezt az () €rtékrendet
akarta helyes iranyba terelni. Nem az egyéni érvényesiilése volt az elsorangu célja, hanem a
gyermekek érzelmeinek alakithatosagaba vetett hite adott erét és irdnyt a pedagogiai
munkajahoz.

Uj embert kell nevelni, az 0j kovetelmények helyes kialakitasahoz. Amig a kozosséget
nevelte, onmagat is alakitgatta. Nyitott volt, a sajat elképzeléseinek az alakitgatasara, a koz
igényei szerint. Jellemes embereket akart nevelni, ezért a sajatjellemét is fejlesztene kellett.

Ma is 4j értékrend van kialakuldban, de fontos, hogy pillanatrél pillanatra ellendnizzik
magunkat, miért, hogyan és meddig mehetfink el a sajat értékrendiink alakitgatdsaban.

Uj kérdésiink, hogyan fejlodott Makarenko a pedagogus élete folyaman. Makarenko

sajat megallapitasa volt, hogy az elsd telepe csak zsivany tanya
volt. Milyen fejlddesi fokozatokon mentek at a novendékei, amig a zillott csavargokbol
kreativ intelligens emberekké valtak, ezt az oldalait mar igen sokan elemezték és a
tudomanyos iilésszakokon megtargyaltuk, az éppen aktualis problémak boncolgatasa kézben.
De mikézben Makarenko neveltjei k6zosséggé forrtak dssze, 6 maganak is fejlodnie kellett,
fejlesztenie, alakitgatnia sajatmagat, az elsd pofon elcsattanasatol, egy fejlett onkormanyzat
kialakitasaig. Errél 6 maga szamol be, az V-dik koétetben olvashatjuk.

Orémmel fogadta a megbizatast, a torvényszegd gyermekek telepének vezetését.
Bizott nevelhetdségiikben. Mi mindnyajan tudjuk, hogy 3 év kellett ahhoz, hogy eredményt
tudjon felmutatni.

Most a mai napon azt tiztem ki feladatomul, hogy Makarenko fejlodését, sajat
Onfejlodéseinek lépéseit tarjam fel, révid fokozatokban, mert ezt kiilénbdzd vilagnézeti
pedagdgusok is hasznositani tudjak, a sajat fejlesztésiik érdekében.

En 1936- ban kaptam meg a tanitoi diplomamat. Idealista vilagnézetben néttem fel.
Olyan tanité néni szerettem volna lenni, aki nem drillben, szorongasban és erdszakossagban
szerez érvényt a sajat tekintélyének.

Ezért elolvastam, hogyan nevelt Don Bosco, Pazmany Péter és neveléstorténetiink
tobbi elkotelezettjei. Hogyan nevelték Rakoczi Ferencet,
hogyan alakult ki a Sarospataki Rendszer. Hogy képzelte el az idealis allamot Platon. Hogyan
sikeriilt Olaszorszagban a borténben az 6nkormanyzat kiépitése.

Mindezek utan hozzajutottam a Szabé Ervin Konyvtarban Makarenko munkassagahoz
Szerencsémre ez elég részletes utmutatas volt ahhoz, hogy kiszemelgessem belole azt, amit €n
1s hasznositani tudok, a sajat elképzeléseim megvaldsitdsara. Igy taldltam utmutatast
Makarenko fejlddésén keresztiil, a sajat fejlesztésemre 1€pésrol 1€pésre.
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Eldszor is optimistan, bizakodva kell elvallalni a gyermekek tanitasat és nevelését.

Nem kell magunkat tokéletesnek képzelnink, hanem ugy mint Makarenko
hozzafordult a nevelésiigyi nehézségeivel Gorkijhoz, Deweyhez, gy mi is kinézhetiink
magunknak egy egy pedagogust, akivel megbeszélhetjitk a problémainkat, elképzeléseinket és
tandcsot kérhetiink télikk. Ez ndlam is bevalt, sot késdbb hozzam is fordultak kollegak az 6
igyes bajos dolgaikkal. Amikor mar odaig jutottam, hogy a feletteseimtdl cselekvési
szabadsagot élvezhettem, akkor én is gy tettem, mint Makarenko, mindent megbeszéltem a
tanitvanyaimmal a terveinket, problémainkat, kudarcainkat, 6rdmeinket.

Eloszor Makarenko is tartotta magat az eldirasokhoz, hogy csak tananyaggal
kapcsolatos munkékat szabad beiktatni a termel6i munkaba. Késdbb rajott, hogy a
szakke€pzett emberektdl tanult iparn termeldi munka az igazan hasznos a neveltjei szamara. En
1s sok uj iranyzatot kiprobaltam, de csak az eredményeseket épitettem bele a késobbi terveim
soraba. Makarenko a Leica gyartdsaig jutott el, ¢én a kémiai és fizikai kisérietek olyan soraig,
amelyeket az 1 8.dik osztalyokban mar a tanuloim is el tudtak végezni, 4-5 f0Os
csoportjaikban. ‘A csoportokat Ok allithattak 6ssze. Maguktol jottek ra, hogy jo, ha minden
csoportban van olyan tanulo, aki a kéziigyességével segit, a kisérletek elvégzésében, de arra is
szitkkségiilk van, hogy a térvények megfogalmazasaban segitse Oket egy jo értelmes tarsuk.
Makarenkotol tanultam a csoporttevékenységet és a munkamegosztast is.

Pesti iskola 1évén, termelési munkank a vas €s papirgytjtésben kulminalt. Ezeket a
kampany feladatokat mi folyamatosan végeztik s igy jutott pénziink focilabdara és egy két
tanulonk évégi kirandulasanak a befizetésére is. Igy az egyéni boldogulasukat segitette eld, a
helyes kdzOsségi szellem kialakuldasa. Makarenko céljai kozt szerepel, hogy boldog embereket
kell nevelniink. Veliik egyiitt én is boldog voltam.

A kozos élményekre valéd felkésziilés, azokban valo részvétel 6rom és sikerélményei
Osszekovacsoljak a kozosség tagjait, de ugyanakkor a sikerélmenyek az egyén fejlodését is
igen hatasosan elosegitik. Nalunk ilyen alkalmak voltak, a szereplések anydk napjan,
mikulaskor, karacsonykor, kulturdlis vetélkedokén, farsangi alarcos mulatsagokon,
tabortiznél, torna és foci versenyeken. Ezek mind tag teret engedtek a tanulok izlésének és
hajlamainak fejlesztésére. Itt megmutatkoztak kiillonb6zo adottsagaik, melyeket a szildkkel
egyuttmikodve képességekké fejleszthettink, egyéni boldogulasuk érdekében A
kozdsségunknek pedig jo aktivai lettek.

Amikor mar kicsirazott bennik az §sszetartozas érzése, megbeszélhetjik velik a ko-
telesség vallalas fontossagat és azt, hogy nekik milyen kotelességeik vannak, mit kell
megkivanni dnmaguktol, melyek Ichetnek a kozosség elvarasai, s ezeknek az elvarasoknak
melyek lehetnek a serkentd rugoi.

Ebbdl 6nként adodik, milyen jogokkal rendelkezik az egyén a vezetd aktivista,
a tisztségviselok, a napifelelosok, stb. A pedagogusnak tiszteletben kell tartania a tanitvanyat
jogait és meg kell kdvetelnie, hogy a kdzdsség magaéva tegye a jogok érvényre juttatasat.

Legfontosabbnak tartom, hogy a pedagogus nyitott legyen a neveltjeinek az elvarasai
felé. A mozdulatikbél, a szemrebbenésiikbol kovetkeztetni tudjon a gyermek, illetve a
gyermeckkozosség hangulatara. Ez a ratermett pedagogusnak egyéni adottsdga. De nemcsak
Makarenko, hanem én is allitom, hogy onneveléssel, onismeretiink helyes felhasznalasaval
lehet jo pedagdgus az, aki erre nevelte dnmagat. Az elvarasok €s hangulatok felmérése utan
valamilyen gesztussal tudatjuk az egyénekkel, hogy tudatosult benniink az, ami lejatszodik a
bensojikben. Ha j6 a kapcsolat a pedagogus és a tanitvanyai kozt, akkor a tanuldé 6rommel €s
megnyugvassal veszi tudomadsul, hogy immar nincs egyediil az 6romével vagy a béanataval,
hanem megértd tarsra talalt, akihez alkalomadtan bizalommal fordulhat a problémaival. Amig
idaig eljuthat a pedagdgus, az ut igen gorongyos €s nehéz. Sokszor szamot kell vetniink
onmagunkkal, sok mindent szamon kell kérniink magunktol egy-egy sikerélmény, vagy egy-
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két kudarcunk felismerésekor. Még tovabb sorolhatnam, hogy milyen gyakorlati
megoldasokat sziirtem ki Makarenko munkasagab6l, amelyeket hasznositani tudtam a
mindennapi problémaim megoldasdban, de amelyeket eddig mar felsoroltam azokat csupan
étvagygerjesztdnek, gondolatkeltdnek szantam, hiszen akik ma itt 6sszegyiltiink, ismerjik €s
értckeljak Makarenko munkdssagat. Ezért csupan még egyetlen megjegyzésem van a
JOvOnket illetdleg.  Ha a Makarenko tarsasag pedagdgus kdzdssége tovabbra is iranymutaté
¢s eredményes miikk6désh szeretne lenni, akkor fel kell hasznalni az 6sszehasonlitéo pedagogia
mar feltart és még feltirand0 magyar és kalfoldi iranyok térekvéseit. Folyamataban és
folyamatosan figyelemmel kell kisémie a problémédk megoldasanak fejlodését s eziltal az
értékrend kialakitisaban tevdlegesen részt venni. A nevelésben a manak kell megfelelni, de a
Jovoért kell épiteniink. Nem horgonyozhatunk le egyetlen pedagdgus biivoletében., hanem a
nyomdokain haladva, egy tokéletesebb j6vot kell épiteniink, barmilyen nehéznek tiinik is a
mindennapi gondjaink kozt.

Makarenko szellemében miikédank akkor, ha magyar pedagogusainktol atvesszik az
Oket vezérld elveiket. Méreitdl megtanuljuk a tarsadalmi kérnyezet felmérését, Nagy
Laszl6tol a gyermeki tevékenység alakito erejét, Imre Sandortol a kdzdsseégi szellem
felhasznalasat pedagogiankban. Sorolhatnam még tovabb is, de ugy gondolom a j6
pedagogusnak nem csak ismernie kell a magyar vezetd egyeniségek irasait €s munkassagat,
hanem azokat be is kell épitenie a mindennapi munkassagaba. Meggyozddésem, hogy csak az
lehet j6 pedagogus, aki a pszichologia és a szociologia tudomanyban is olyan jartassaggal bir,
hogy azt a mindennapi munkajaban hatékonyan alkalmazni tudja. Uj célkitizésink: ha
Makarenko ma élne, mit hasznalna fel a mai kulturalis és technikai kincseinkb6l? Milyen
fejlodési fokozatokon keresztiil jutott el a mai kultirank, a mai technikai fejlettségiink az elért
eredmeényeihez? Mi az a Iépcsdfok, amelyiket ssmmiképpen sem szabad kihagynunk, amikor
az orszagunk minden egyes tagjat fel akarjuk emelni az altaluk elérhetd legmagasabb szintre?
Ezekre €s ehhez hasonlo kérdésekre a valaszok kidolgozasa, mar vilagszinti tajékozottsagot
kivan, s ezért a Makarenko tirsasag dsszmunkaja 1j feladatanak tekinthetjiik.
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Kascsik Ferenc : Kozosségfejlesztési elképzelések napjainkban
(Miskolc)

A monda szerint Epimétheusz "figyelmetlensége" igen kiszolgaltatotta tette a Foldon
az embert. "Sok szazezer éves, archetipikus élménye az emberiségnek az a sokk és az a
félelem, hogy nincs otthon ebben a vilagban, idegen ebben a vildgban, hogy térékeny és
gyenge teremtés, hogy ezemnyi veszélynek és szenvedésnek van kiszolgaltatva ebben a
vilagban." ( L.)

Az ember kiszolgaltatottsaga azaltal valt elviselhetdve, hogy tarsakat talalt és
kézOsségeket alkotott.

A gyermekek fejlédése ndvekedése soran szitkkség van olyan csoportokra, amelyekben
érvényesitheti szerzett kézéleti ( etikai, viselkedési, magatartasi ) tapasztalatait. Ezeket a
lehetdségeket probaljuk intézményiinkben kiszélesiteni.

Miskolcon a Széchenyi Istvan Altaldnos Iskola egy lakotelep peremén helyezkedik el, amely
sulyos anyagi ¢s moralis gondokkal terhelt.

Az elfogadott pedagogiai programunk az alapvetd iskolai és osztalykdzdsségeknek is
szan funkciot és tartalmat.
A képzési és nevelési rendszeriink elso sajatsaga a k6zdsségek alakitdsa szempontjabol a
neptanc tagozat, amely elsdé evfolyamtol nyolcadikig tobbé-kevesbé valtozatlan személyi
Osszetétellel mikddik Csipogd Néptanc Egyesiilet elnevezéssel. A proba, a fellépések, ezekre
valo utazasok, az év végi galdk ahol az elsdsok elbucsiztatjak a nagyokat, mind olyan
esemenyek, amelyekhez foghato élményt mas osztalykdzosségben nehezen talalhat meg a
diak é€s tanar egyarant. A ko6zosségek iranyultsaga és szervezettsége eltérd, iranyitasa mas
eszkozoket kivan az életkor valtozasaval. ( 2.)

Hasonlo szerepet tolt be a gyerekek életében a Twist Olivér kérusbeli tagsag amelyre
3-6. evfolyamos didkok aspiralhatnak. Viszont itt mar tagabb a kor, masok a
viszonyrendszerek. Oridsi ereje van viszont a sajat kazettak megjelenésének, a
studiéfelvételeknek é€s a kiilonbozo fellépéseknek.

Jorészt alsé tagozatosokat érint az Avasi 4H Klub Egyesiilet mikodése is. Erdekessége
ennek a szervezddesnek, hogy a foleg felsosokbol allo "Tacsdk bolt" eladoéi teremtik meg a
penziigyi alapjat az alsésokat foglalkoztato origami, gyéngyfiizé, nemezeld, sz6vo,
barkacsol6 csoportok mikodéséhez. Tervezziik a felsosok nagyobb szadmia bevonasat,
amelynek elso formaja egy tunsztikai - kormyezetvédo csoport alakitasa lenne.

Hasonlo elven mikodik a DSE amely csak a keretet szolgaltatja, hogy szakagaiban
(foci, kosarlabda, torna, atlétika, kézilabda, sakk, l6vész) mas-mas korosztalyu, értékrendi €s
érdeklodési korli gyerekek szorakozhassanak, jatszhassanak, nem utols¢ sorban kiizdhessenek
magukén, egymasért. |

Féleg a felsdsoket vonja be a munkaba a DIAKONKORMANYZAT , amelynek
alakitasa igen sok munkat igényel és rdvid tdvon nagyon szerény eredményt képes
produkalni. Hozzéértéssel és gyerekszeretettel viszont tartalmassa és érdekessé Iehet tenni az
itt folyo tevékenységet. Az évek sordn (buzgd pedagogusi segédlettel) a DOK 6zon Csoportja
onalloan szervezi, bonyolitja le az iskolakert gondozasi, hulladékgytjtési €s viraggondozoi
tevékenysegct
A DOK és ifjasagvédelmi vezetdknek (altaliban a pedagdgusoknak) nyltotlabbaknak
kezdeményezobbeknek kell lenni az un. civil tarsadalmi megnyilvanulasok kezelése irant,
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mint amire az elmult (1997-98-as) tanévben volt is példa iskolankban az NBI kartyat gy(jtdk
OsszejOveteleinek szervezése kapesan.

Célunk, hogy szerény eszkbzeinkkel megprobaljuk a jatektermekbdl, galerikbol az

iskoldba "becsalogatni” gyerckeket. Ertelmes mozgésitd hatasu tevékenységek szervezésére
torekedtiink eddig is amelyek korét megprébéljuk folyamatosan aktualizalni és mitkddésik

hatékonysagat ndvelni.

l. Hankiss Elemér :
Emben kaland (Helikon Kiadé 1998.)
2. Kozdsségfejlesztés a felsd tagozatban
Szerk: dr. Petrikas Arpad
dr. Brezsnyansztry Laszlo
(Tankonyvkiadé, Bp. 1987.)

Kamyax @epenn (Mumixoasu) Peaome
MpeacTanacuns 0 pazBUTHY KOMNCKTHBN I 14 I IH

KonnexkTus umeer raasHyio poab B passuTii v b Au3nu yenusexa. [loaromy crpennren
wxona um. Mwrsana Cesenu 8 ropone Muxkonsu K GoOpMUPOBANMIO PA3NBIX KOJUIEKTUBHbIX
otHowenni. llenaroruyeckas nporpamMma WKOIbI CTABAT HA NEPBLIA NAAH GYHKUMM 1
"coaepxaiue” WKOALHOM U KJ2CCHOIO KOJUIEKTUBOB.

B nansheitmes aBTop npeacTannneT HECKOAbKO TAKUX KO/UIEKTUBOB: KPYT HAPOXNLIX
TaHUEB, XOP, CNOPTHUBHLIE KOJUIEKTUBLI, CaMOyIipassielne yueunkoo. ['naBnoe: opraHnu3osarts
HiTEpecHbvie U paGoTaloine” NeATENLHOCTH 1N JCTEe.
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Kocsis Jozsef : A szentlorinci pedagogiai mihely
mint a makarenkoi drokség egyik kozvetitdje
( Szentlorinc )

1. A szentlorinci pedagégiai mithely - amely az oktatéiskola, neveldiskola és a
munkaiskola szintézisét hozta létre - a rendszervaltas tarsadalmi-gazdasagi megrazkodtatasai
kozepette megszint 1étezni.

Gaspar Laszlé pedagogiai rendszere tulélte a "szentlorinci pedagégiai konstrukcio”
létrehozo: konkrét mithely pusztuladsat, s azt a legjobb hagyomanyok kdz6tt. tarthatja szamon
a hazai neveléstorténet,

2. A "szentlorinci pedagégiai konstrukcid™ ©onallo, koherens rendszerként tallép az
eredmények Osszegezésének igényén, az alkotdrészek "Osszeillesztésének" eredmenyein.
Torekvéseit nem a szintézisteremtés szandéka magyardzza hanem a jovonek nevelés
lehetséges iskolaformajanak kimunkalasi szandéka.

Koézismert elméleti kiindulépontjai:

a/ a nevelés pedagodgiailag reprodukalt tarsadalmi gyakorlat;

b/ az embern teljesség az egyén tudatos, személyes, gyakorlati viszonya a térténelmileg
aktualis tarsadalmi gyakorlat egészéhez;

»

c/ a vilag iskolai megismerésének alapja a tudomanyos vilagképbe foglalt "vilagegész"

3. A "szentldrinci pedagoégiai konstrukci¢" alkotoelemei kozott kitiintetett szerepe van
a makarenkodi pedagégiai hagyatéknak. Ezek az alabbiakban korvonalazhatok:

a/ A nevelési folyamat kozosségi életgyakorlatként torténd megszervezése, amely
nemcsak tevékenységrendszerének belsé struktirajaban, hanem kulsé kapcsolataiban is
megnyilvanul.

b/ Az emberi teljességre iranyulo tartalmak, modszerek olyan egyittesének
alkalmazasa, amely lehetdvé teszi, hogy a kiteljesedd intézményi koz6sségi élettevékenység
teremthessen kdzvetitd kapcsolatot az egyén és a tarsadalom kozott.

¢/ A ,, porhuzamos hatds ” nevelés-modszertani alapelvének érvényesitése a tavlatok
modszerér épild fejlesztd tevékenységi folyamatok szervezésében.

d/ Az o6nkorményzé iskolakézosségek kialakitdsara torekvd pedagogiai iranyitasi
szisztéma koOvetkezetessége.

e/ Az egyén és a kozosség viszonyanak tudatos fejlesztésében eérveényesild
humanisztikus, optimizmust sugarz6, O6szténzo, jovore orientdlt pedagogiai eljardsmodok
alkalmazasa.

4. A ,szentlonnci pedagoglal konstrukcro a gyakorlattal valo legszorosabb

megorzesén és’ tovabbhagyomanyozasan kozvetitésén. Ilyen sajatos eredménynek
tekinthetok:

a/ Az atfogo tevékenységrendszer kiépitése

b/ Az oktatd és a termeld munka kapcsolatanak megteremtése

¢/ A globalis tananyagtermelés gyakorlati megvalésitasa a differencialt és integralt
tantargyak osszefiiggd rendszerének kialakitasa

d/ Valésagos didkdnkormanyzat mikodtetése, az egyéni sajatossagokra érzékenyen
reagalo kozosség érickelési rendszer megvalositasa.

5.A makarenkdi értékek kdgvetitésének kilonds jelentdségét mutat_]ék az alabbi
koriilmények:
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a/ A tarsadalmi valtozasok kovetkeztében egyre tobb a specidlis banasmédot,
pedagogiai segitséget fokozottan igénylod feligyelet nélkiili, elhanyagolt, a negativ
¢letmintakra fogékony gyerek.

b/ Az iskolak programjanak- a folytonos elvonasok kovetkeztében végbemeno-
kiiresedése az iskola neveld funkcidinak redukcidjdhoz vezet. A sokrétii kapcsolatrendszert
eldsegitd — makarenkodi tipusu — tevékenységrendszer tapasztalati rétege ez ellen jelentds
szakmai €rvrendszert szolgaltathat.

¢/ A rendszervaltassal 6sszefuggd értckvalsag idészakdban a makarenkoi pedagdgia
értekrendszere eligazodasi pontokat nyujthat az intézményes nevelés szamara.

d/ Az ifjisaggal kapcsolatos problémak hatterében a kiuttalansiag érzése, a
perspektivatlansag all tobbnyire. A tdvlatok, célok, lehetdségek felmutatasaval az intézményi
nevelés a kérnyezetre hatast gyakorolva segitheti megtalini a tivlatok személyes dromét.

e/ Kotelezd pedagogiai optimizmusunk mellett hatarozott jelek mutatnak arra, hogy a
nevelést hattérbe szoritd, redukcionista szemlélet latvanyos térhoditidsa csak atmeneti jelenség
lehet. Reménnyel t6lt el benninket, hogy az UNESCO egy munkaanyaga (Delors-jelentés) az
alabbiakban jel6li meg a nevelés korszeriisitésének sarkalatos pontjait:

- megtanulni megismerni

- megtanulni dolgozni

- megtanulni masokkal egyiitt €lni
- megtanulni élni

Akarcsak a szentldrinci négy tevékenységi iranyt olvasnank (tanitis-tanulas, termelés-
gazdalkodas, kozéleti tevékenységek, szabadidds teveékenységek) amelyeknek hattere a
makarenkoéi kdzosségi tevékenységrendszer:

- atermeldmunka

- az oktatas

- a kdzdsség belso életének kialakitasa
- jaték, klubmunka, szabad miihely

Sok mas mellett ez is nyilvanvalova teszi szamunkra: Makarenko nem csak az
egyvetemes neveléstorténet nagy alakja, pedagogiai pondolatrendszere termékenyitdoen hat ma
15 €s segitségiinkre van a 10vore iranyulo utkeresésiinkben.
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Kdvér Sandorné dr: Makarenko szellemi hagyatékinak érvényesiilése
a hazai 6vodai nevelésben.(Hajdubdszérmény)

L Helyzetkép dvodai nevelésiink aktualis feladatairdl

Az 1993-as kozoktatasi torvény €s annak 1996-os modositasa, uj helyzetet teremtett
ovodaink szakmai életében.
Az dvodai nevelés orszagos alapprogramja (OAP) meghatarozza az 6vodikban folyé munka
alapelveit -, s fenntart6tol fuggetlenil - ennek alapjan 1999. szeptemberéig a 4708 6vodanak
el kell készitenie Helyi nevelési programjat.

Ehhez a munkahoz - segitségil - egyvelore 15 plusz 5 (az utobbiak gvegypedagomal
programok) Orszdgos Kozoktatasi Intézet altal mindsitett program all rendelkezesre. Az
ovodak feladata ¢ pillanatban az, hogy kulfoldi vagy belfoldi alternativak atvételével, 1lletve
ezek Otvozetevel elkészitsek az adott dvoda Helyi nevelési program_; at, (tovabbiakban HOP).
Uj tehat a helyzet, u] a feladat, amely olyan 6nallosagot és egyben felelosséget biztosit az
intézményeknek, amire példa a magyar dvodai nevelés torténetének 170 éve alatt sohasem
volt.

Il. Miként érvényesiil Makarenko szellemisége az Ovodai nevelés orszigos
alapprogramjiban és az alternativ torekvésekben

Az OAP kiindulopontja az, hogy a nevelés elsosorban a csalad joga ¢€s kdtelessége, s
ebben az 6vodanak kiegészitd szerepe van.

A. Sz. Makarenkénak hatarozott véleményét errol mar 1955-ben olvashatjuk: "A nevelés -
tairsadalmi folyamat a sz0 legszélesebb értclmében ... Ez azt jelentené tehat, hogy a
gyermeknevelésért az élet felelos? Nem, a gyermekek neveléséért a csalad a felelds, vagy ha
ilgy tetszik, a szilok felelosek"' Az elharitasrél irt sorainak aktualitisa megdobbentd, akar ma
is irhatna "A fo konfliktus - vagyis a szabadidd hianya - az tgyetlen sziilok leggyakoribb
kifogésa. A "fokonfliktussal" haritva el magukrol a feleldsséget ..."

Az OAP szerint a "nevelés lehetdvé teszi és segiti a gyermek személyiségfejlodését.”,
errdl azonban az alternativ programok rendkiviil eltérd nézeteket vallanak. Egyes prﬂgramok
a természetes fejlédésben, s az érésben bizva ehhez teremtenek megfeleld komyezetet,
érzelmi biztonsaggal, jatékkal, mesével, mig, masok a tudatos fejlesztés - a sikeres iskolai
életre valo elokészités - Gtjat valasztjak.

Makarenko intelmeit érdemes lenne megfontolni: "A mi gyermekeink é€letiink eleven
szaran virulnak ... Persze, nehéz ebben a kertben nem gydnyo6rkddni, nehéz nem arvendezni
folotte, de még nehezebb nem mivelni az ilyen kertet. Ki neveli a fat? A faban dllandéan a
legbonyolultabb kémiai folyamatok mennek végbe? Mit tud a kertész megvaltoztatni az
¢letnek ez aprélékos munkajan? Vajon nem kell-e neki tétleniil és aldzatosan bevarni, mig a
gyimdlcs beénk. Ezt cselekszi sok sziild is. Az igazi kertész azonban nem ezt teszi. Erre
nézve tudnunk kell, hogy mi nem a "természet szolgai" hanem gazdai vagyunk A mi
nevelésink szintén korrektira. Es csakis igy lehetséges a nevelés. Okosan és pontosan
elvezetni a gyermeket az élet gazdag Utjan, viragai kozott és viharain at "*

Az OAP gyermekkozpontd, a gyermek sajatos €letkori és egyénenként valtozo testi,
lelki szikségleteinek kieclégitését thzi ki célul Az alternativ toreckvések sajatos
gyermekképliiknek megfelelden alakitjdk a Makarenko  altal oly sokat hangsilyozott

;Makarenko Sziilék Konyve. Uj magyar Kényvkiado IV. V. Bp. 1955. 14. 0. z

U 0.13.0

? Az Ovodai nevelés orszigos alapprogramja. Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium.
SEMIC Interprint Nyomda, Bp. 1996. 5. o.
4 Makarenko: Szalék Konyve. Uj Magyar konyvkiad6 IV. V. Bp. 1955. 15-16. old.
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"pedagogiai logikat" , {gy a HOP-ok mindegyike killonb6zo tartalommal ugyan -, de pontosan
meghatarozza nevelési tevékenységének céljat, konkrét menetét és varhaté eredmeényeit. A
tartalomban ¢s szervezeti formédban nagy eltérések lesznek, de nincs olyan program, amelyben
a "holnap Oromeére" a "koOzeli, kozbillsd6 és tavoli taviatokra és a hagyomanyokra" ne
épitenének. Az ardnyok és a tevékenységek rendszere eltérd, de minden program épit
Makarenko azon tandcsara, hogy a gyermek jatékara idot kell adni, mert - ahogy irta - "a
gyermekkorban a jaték - a norma", s az esztétikai €s testi nevelés kiemelkedd szerepet kap
valamennyiben."’

Az OAP a szocializacido szempontjabdl killonods jelentoséget tulajdonit a kozoés
élmeényekre €piild egylittes tevékenységek gyakorlasanak. "Ezért olyan 6vodai élet szervezése
kivanatos - irja - amely elosegiti a gyermek erkélcsi tulajdonsdgainak (mint az egyittérzés,
segitOkészség, Onzetlenség, figyelmesség) és akaratanak (ezen belil: Onallésaganak,
dnfegyelmének, kitartdsanak, feladattudatanak, szabalytudatinak) fejlédését."°Ennek ellenére
a legnagyobb eltérés e téren tapasztalhato az alternativ programokban. Néhany kozulik
nyiltan és tudatosan vallalja a k6zdsségi nevelést, mig masok a szocializalva individualizalas
elvét valljak, s van olyan is amelyik csak az egyéni fejlesztés hive.

Az alternativ programokat olvasva nem tudtam szabadulni Makarenko gondolatatol, mely
szerint: "Magunk se vesszilk észre, mily gyakran ismételjitk meg gyakorlati életiinkben a
torténelem hibait és hamisitvanyait. Sokan koéziillink éntudatlanul talozzak az Ggynevezett
szeretet jelentoségét, masok még hisznek az Ggynevezett szabadsagban és esziikbe se jut,
hogy szeretet helyett érzelgdsségre, szabadsag helyett dnkényességre nevelnek."’

Az OAP ¢és valamennyi valaszthaté alternativa Makarenko szellemében mély
gyermektiszteletrdl taniskodik. Ez feltételezi személyiségének ismeretét, az ehhez 1gazodo
pedagogiai eljarasok alkalmazasat, képességeik kibontakoztatasat. Azt, amelyrdl O igy ir: "A
gyermek - €16 ember. Egyaltaldn nem is a mi életiink puszta disze, hanem kiilénallo, gazdag,
telivér élet. A gyermek élete emécidi erejénél, benyomasai mélységénél, megfeszitett
akaratanak tisztasaganal és szépségénél foga hasonlithatatlanul gazdagabb, mint a felndttek
¢lete ... Ha figyeljik ezeket az tide €s gyongéd életeket, ha gondolkozunk f6léttik, ha részt
vesziink bennik, csakis akkor valik valosagga és hasznossa az az erd, amelyet sajat egyéni és
kozosségi életinkben mar régebben gyiijtottink."®

I Osszegzés

"A mai magyar 6vodakban a soksziniség a jellemzd. Az, hogy milyen pedagogiai
iranyzat kap nagyobb hangsilyt az nem csupan a pluralizmus fiiggvénye, hanem egy adott
torténelmi - tarsadalmi "pillanattél” is fiigg. Makarenko eszmei hagyatéka él és munkal
6vodai programjainkban, hogy néha ekletikusan az talan nem is baj, mivel gyakran eléfordul,
hogy eltérd elméleti bazison meglepden hasonlé praxisok szaletnek."’

> Makarenko: Vilogatott pedagégiai tanulméanyok. Uj Magyar Konyvkiadé IV. V. Bp. 1949.
111. kiadas

® Az dvodai nevelés orszigos alapprogramja. Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium
SEMIC Interprint Nyomda Bp. 1966. 7. o.

: Makarenko: Sziilok kényve. Uj Magyar Konyvkiadé IV. V. Bp. 1955. 241. 0. 8
"U. 0. 156. o.

’ Bakonyi Anna: Iranyzatok, altenativitas az 6vodai nevelés teriiletén Tarogaté Kiadé, Bp.
1995. 93. o.
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Konep Ilaunopna ( XainyO6écépmens) Peaome

Bce Benrepckue eTckue canbl NpURYKIEHH HANUCATH CBOI0 MECTHYIO BOCTTUTATE IbHY 10
nporpammy 10 cenradpn 1999-oro roaa. +

B 3170M UM noMoraeT HanuoHanbHan nporpamMma BOCNUTAHWA B ICTCKOM Cany, B KOTOpOH

OTpaxamTca Takue nnen Makapenko, Kax poJib CeMbU B BOCIIMTaHWU eTef, CO3HATENLHOCTD
B pa3BuTHH peOEHKA, KONNEKTUBHBIC REATENBHOCTH, YBAAKEHUE M IETHM.

Benrepckue aerckue Cagnl HOKa3nizaloT MEOTOUBCTIY IO KapTHILY, 110 BO BCCX (OTRPHITO Win
CKpLITO) noasaneTcn nacaeane Makapenxo.
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Paldi Janos : Emberne;ﬁl& a szolnoki Varga Katalin Gimnaziumban
akarenko szellemében

(Szolnok)
"Valaki kétféle modon Iehet idOszeriitlen: vagy mert mar
eljart felette az idé vagy mert még nem ért be korilétte a
J0vO. Makarenko 1ddszeriiségének sorsa alighanem az
utébbi lesz." (Pataki Ferenc)
Egy eszmének vagy egy eszmét képviseli embemnek akkor drtunk a legtdbbet, ha dogmaként
értelmezziikk gondolatait, irasait.
Makarenko a szocialista-kommunista eszmerendszer képviseldje volt a pedagdégiaban. A
szocialista-kommunista eszmerendszer utOpianak bizonyult a politikai, gazdasagi és
tarsadalmi élet megreformalasaban. {Ugyanigy megvalodsithatatlan lett az az embereszmény is,
amelyet ez az eszme maga elé t{izott. Makarenko hitt a kommunista ember kinevelésében, ez
a hit hatotta it egész pedagdgidjat.
Ez a pedagégia alapjdban humanista volt, mentes volt attél a gyilldlkodestol, amelyet sok
forradalmar képviselt a nem kommuhistakkal szemben.

Az utékor feladata az, hogy felfedje, megodrizze és tovabbfejlessze Makarenko
tanitasaibdl mindazt, ami humanista.

A szolnoki Varga Katalin Gimnazium ebben és csakis ebben a szellemben vallotta
magat Makarenko-kdvetOnek.

A szolnoki Varga Katalin Gimnazium 1971-ben fakulticids kisérletbe kezdett, amely
kisérletnek elsdsorban nem a tobblettudas atadasa voit a célja, hanem az embemevelés.
Mivel a mai (az akkori gimnaziumban termeld munkara nem volt lehetdség, a fakultacioval
probaltuk azokat a személyiségformalo tevékenységeket z iskolai tevékenység rendszerébe
becpiteni, amelyek a szentldrinci kisérletben a fizikai termelOmunkiban természetesen
adodtak. Mi a személyiség értékrendjét €s tudasmennyiségét "termeltik".

Munkink kézéppontjaban tehat a méltosigos ember, a méltosagos tanulé alit.
Munkankat athatotta az a hit, hogy az ember nevelhetd hogy minden tanuld eljuttathato a
neveltségben is, az ismeretszerzésben is a "sajat tetdjéig"(Szokolszka).

Makarenkénak tehat nem a konkrét, a sajat kordban és helyzetében érvényes
tevékenységét utanoztuk, hanem az ¢ pedagdgiai tevékenységébol és leirt gondolataibol azt
vettik 4t, ami a mi torténelmi korunkban és tarsadalmi helyzetiinkben alkalmazhato. Ugy
gondolom, igy voltunk legjobban hiieck Makarenko pedagogiai elveihez.

Rendszeriinkben az addigi magyarorszagi gyakorlathoz képest a legnagyobb véltozas
az volt, hogy az addigi merev kotottségeket feloldottuk és az akkor lehetséges legnagyobb
szabadsagot adtuk a tanul6knak.

Ez elsdsorban abban mutatkozott meg, hogy a tanulé maga donthette el, mely targyakat akar
nagyobb Oraszimban tanulni. A valasztott targyakat félévenként felcserélhette, illetve végleg
le 1s adhatta.

Ezzel a vilasztasi lehetdséggel a tanul6 az élet legfontosabb problémaival kerilt szembe: El
kellett toprengenie

a) sajat adottsagain: mihez van adottsaga, melyiket tudja legjobban kifejleszteni és
¢lete sordn kamatoztatni. Ez az egyszerli tény nagyban hozzasegiti a tanulét realis
Onismeretének kialakitdsahoz.

b) Valdjadban most kellett sajit sorsardl eldszor dontenie. Ezzel atélte a dontés 6romet,
kinjat és feleldsségeét.
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c) El kellett toprengenlie arrdl is, hogy koranak magyar tarsadalmi viszonyait és sajat
adottsagait figyelembe véve mely palyan midna leginkabb érvényesiini.
Az iskolankban volt fakultaciés rendszemek ez volt a legfontosabb személyiségformalé

szerepe.

Fent leirt torekvésinkben maga Makarenko erdsitett meg benniinket: "Az egyéni
banasmod lényege az - olvassuk Makarenkénal - , hogy a gyermeket egyéni képességeinek €s
hajlamainak megfelelden ruhdzzuk fel azokkal a személyiségvonasokkal, amelyeket a nevelés
tarsadalmi jellege megkdvetel." (Idézi Pataki Ferenc: Nevelés és tarsadalom) Pataki Ferenc
interpretaldsa igy hangzik: "De nem lehet szocialista az a nevelés sem, amely az egyén
hajlamalt, adottsagait, igénygit és érdekeit a kozOsségi nevelés Orvén figyelmen Kkivil
hagyja."(Pataki Ferenc: che’l:Es ¢s tarsadalom 160)

Az egyén ilyen médon valo kdzéppontba allitdsa nem jelenti azt, hogy a kozdsségi
nevelés nem volt fontos szamunkra.

Makarenko szdmara termeészetes volt, hogy a telepi €letetmem is lehet masképp, csak
k6z6s munkaval megszervezni, s ebben a kézosen végzett munkaban valtak a volt csavargok
értékes emberekké.

A magyarorszagl altalinosan képzd iskoldkban alig van lehetdség kozdsen végzendd
munkara, s igy j0 koOzosségek kialakitisara. A park-gondozisok, az 0szi tiznapos
mezdgazdasagi munkak, a vereranok gondozasa stb.
sehol sem lehcttek az iskolan munka rendszerének szerves részei. Osztalyfonoki tanan
"prédikaciokkal” nem lehet kdzosséget kialakitani. Akadalyozta a jo kozosségek kialakulasat
az 1s, hogy sok pedagogus csax kizardlag fizikai munkaval tudta elképzeln.

Iskolank gimnazium, amel)Fe valogatott gyerckek jartak, mindenki egyetemre késziilt,
termeészetes volt tehat, hogy a tanulast és az ezzel kapcsolatos egy€b iskolai tevékenységeket
kellett a kdzdsségépités eszkozévé tenni.

E tevékenységek megszervezésével azonban elsOsorban nem a kozdsség eEpitése,
onmagaert valo megszerve volt a cél. Teljesen egyetértiink Pataki Ferenccel, aki ezt ifa:
"A kozOsség nem a S'ticialista nevelés célkategoriajanak eleme a személyiség
megteremtésének céljahoz mérve eszkozjellegi pedagogiai jelenség." (Pataki idézett mi 161)
Egyetértettink Lorand Ferenccel abban, hogy "A nevelés kozosségi formajanak lényege nem
olyan szervezeti formakban és eszkdzdkben van, mint amilyen pl. az 6nkorményzat, ... hanem
abban, hogy a névendékeket a tarsadalom aktiv tagjanak, tarsadalmi értékek teremtdinek
tekintjik, .. " (Kéznevelés 19177. dec. 16.)

A mi nevelési célunk a minden jelzd nélkili HUMANISTA, ALKOTO és egyben
KOZOSSEGI ember kifejlesztése volt.
Ennek a célnak megvalésitasdhoz fontos eszk6znek tekintettitk a kozosséget, de nem vetettik

el az an. "paros pedagogiat" sem.

A koz0sségepités lehetdségét teremtettitk meg
a) tandrai csoportoktatassal,
b) atandrai teljesitmény kozos biralataval,
c) akét-harom fonek adott, tobb napon vagy héten végzendd hazi feladatok adasaval,
d) az I . és II. osztalyosoknak rendszeresitett ugynevezett komplex tanulmanyi
versennyel,
e€) az iskolai Gnnepélyek egy-egy osztalyra bizott megrendeztetésével
(A fentiek értelmezése az eldadasban.)
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Fontos feladatunknak tartottuk az iskolak6zosség kialakitasat is. A fenti tandrai és tandran
kivili tevékenységek részben ezt a célt is szolgaltak. Az iskolak6zosség kialakitasat segitették
kb6zvetve a kdvetkezd rendezvények:

a) az iskolanap,

b) az els6 osztalyosoknak az iskolak6zosség elotti bemutatkozasa,

c) az évenként megrendezett tanuléi kiallitasok,

d)a mlvészek munkaibdl rendezett tarlatok,

e) a Szigligeti Szinhazzal kialakitott j6 kapcsolat,

f) az iskolai népdalverseny,g) az osztalyok kozotti sportverseny

h) a megye1 ¢€s orszagos versenyeken elért tanuldi sikereknek az egész iskola

tanuloifjisaga ellott valéo megiinneplése,
1) irok, koltok, tudosok rendhagyd orai.

A fentiek értelmezése az eladasban.)

Az iskolak6zdsségbe beleértettiik a neveldi kézosséget is.

Azt szerettik volna, ha a tanuldk is érzik és tudjak, hogy a tanan testiilet értik van, s csak
k6zdsen tudunk j6 eredményeket elérni, ezért minden alkalmat megragadtunk, hogy
kifejeziziik:

a) a tanulokkal valo egyiive tartozast ,

b) a tanani testiilet j6 kdzdsség mivoltat
A tanar kozosséget is épiteni és fejleszteni kell. Ennek egyik eszkoze volt a kezdd (vagy csak
a mi iskolankban kezdd) neveldk kore.

(A fentiek kifejtése az eldadasban.)

Az iskplakozbsségbe beleértettikk az iskoldban a tanuldkért dolgozé Osszes alkalmazottat.
(Bovebben az eldadasban.)

A fentiekbol talan kitlint, hogy Gaspar Laszloval egyetértve "Makarenkotél inkabb a
tanulsagokat, mint a nevelési modszereket Iehet kdzvetleniil atvenni.” Ezt megerdsitendd idézi
Meérei Ferencet:

"Ezeket a neveloknek kell kialakitaniok ... sajat feltételeik kozt az emberek
nevelh¢toségének olyan optimista hitével, amilyen Makarenko konyvébol arad. ( Bakd-
Bardossy - Gaspar: A Makarenko-hatas magyarorszagi torténetéhez. 13. 0.)

Mi e gondolatok szellemében igyekeztink munkankat végezni.

Haagn danom  (Comvnox)

[lenarornka A. C. Makapeuxo Oniia 8 OCHOBHOM ryMaiuCTUMECKO . 3aaayil noToMCTsa
PaCKpLITL, COXPAHMTD ¥ Pa3BUBATDL 'YyMaHUCTHYECKHE YepPThl negaroruku Makapeuxo.

B rumua3zuu um. Bapra Kartanus ¢ 1971-0ro rona 6s11 nposeseH n1amu onelit 110
BOCIMUTAHNIO Y€/10B€Ka, B X0/1e KO'TOPOro 3aMMCTBOBaJIM U3 yuenun Makapenko uuen,
noaxoanwue K Hame# anoxe.

B Halue# BOCNUTATENLHOM CUCTEME YIEHUKY HOAYYHIN BO3MOKIIO Gonbiy o cuodoay.

B uentp nocrasuau IM4HOCTS, B BOCIHTIHAN KOTOPO#H HIrpan G0mbyio poib 1 KOSUIEKTHE.
Liems nawei paboTsl: BOCNIKUTaHKE IyMaHHCTHYECKOND, TBOPYECKOI0 1 KOJUIEKTHBIOIO 'e/0BeKa.

B03MO2KHOCTH KO1IEKTHBHOM IEATENLHOCTY B Haluel wkoJe. B ocywecrsnennn Hawei
BOCNUTATETLHON 11eIH Mbl CIMTa ¥ KOJUIEKTUB B HBIM CPCICTBOM BOCIIUTAIMUA, HO 1€
OTBCPra M TAK Ha3bIBACMYIO Napuylo neaalroruky. Mot cuuranu saxnoi 3anauci u GopMuponanme

WKOBLHOND KOJIEKTUBA, BKJIIONAN M KOJIJICKTHUD NEaroro..
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Palotayné Lengviry Judit : Németh Liszl6 Makarenko esszéje

' A magyar kultartorténetben sajatosan alakult az irodalom ¢és pedagoégiai kapcsolata.
Ir6ink, kohoink kialonbozd helyzetekben, kényszer, menekilés, szamiizetés vagy
elkotelezettség, vallalds, igaz vonzalom hatdsara képzettségiiknek megfeleloen esetleg
képesités nélkil lettek hazitanitok, taniték, tanarok. '

Németh Laszlé6 munkassiaga szamtalan szallal kotodik a pedagodgiahoz. Ha csak a
Medve utcai polgant ija meg, mar helyet biztosit maganak a magyar nevelésszocioldgia
uttéroi kozott. A gyermekszoba apai probalkozasait, Oromeit, csalodottsagat, kételyeit
rogzitd karcsu kétet ugyancsak dnmagaban elegendd lenne a halhatatlansaghoz. S akkor még
nem sz6ltunk a nagyregények sok f6- vagy mellékmotivumarol, dramak, esszék sorarol. S ne
feledkezziink meg a legizgalmasabb, legegyértelmiibb pedagégiai vonatkozasrol- vasarhelyi
evekrol.

A Makarenko esszé az Otlet megsziletésekor # csupan egy kitintetés
“melléktermékének”™ igérkezett. A megformalas soran joval tobbé jelentdsebbé valik.

Melyek azok a kérdéskorok, amelyeket Németh Laszlo érint a terjedelmét tekintve
szereny, mondandgjaban annal jelentdsebb dolgozatban?

Az ir6- mifordité természetszeriien foglalkozik a mii nyelvével, szerkezetével.

Meglehetds indulattal beszél a cimrél. Nem a Makarenko altal valasztottal, a
Pedagogicseszkaja poémaval van baja. A magyar forditds- magyaritas- Az {j ember kovacsa
nem nyen el tetszését. SOt, nemtetszését vivja ki.

Makarenko ¢és sajat pedagégiai krédojanak kozos elemeit orommel, kellemes
meglepetéssel fedezn fel. Foglalkozik Makarenko kozosségépitésének eredményével.
Makarenko gondolatmenetének belsd logikajat pontosan értve kiemeli az alkotas- épites-
gazdalkodas, s leginkabb a jaték jelentdségét.

Makarenko heroikus kizdelmének sokak altal idézett, elemezett elsd megrenditd
konfliktusat mély beleérzéssel, megértéssel kommentalja. Erezhetd a magyarazatbél, hogy
Németh Laszlét masféle neveldi magatartas képviseldje. Ez azonban nem akadalyozza abban,
hogy a Makarenko szenvedélyes élet- haldl- harcat a legnagyobb elismeréssel illesse.

A kozdsség- ez a legszorosabb kapocs, mely e két nagyon kuldnbozé alkotot egy
aramkorben vonja.

Makarenko koncepcidjaban Németh Laszld kitinden meglatta a jaték szerepét.
Pontosan erti, hogy a Makarenkénal az alkotas €s a nevelés nem egyszeriien lecke, hanem
jatekos lecke, melyben a fiatalok a felnottek segitségével dolgoznak.

Ugyancsak jol tapint ra a “katonasdi ” funkcidjara, a fegyelem makarenkoi lényegére,
arra, hogy mindezek nem polgari sallangok, kolcsonvételek. Nem dncéla ékitmények vagy
gyermeklelket guzsbakoté rigorézus szabalyok. Minden arra iranyul, hogy az értelmes és
komoly forma segitse az ifjakat a majdan nagyon is szilkséges életismeretek elsajatitasaban.
Ahogy Egetd Eszter Gjra és Ujra nekifutva, pok- szivéssaggal szovogeti maga koral a jovot,
ugyanolyan lendiillettel Iat neki Németh Laszlo képzelete ,, Kedves lardlmai” egyikének
kibontdsdhoz. Makarenko katalizalo hatasara a maga munkaiskola koncepciojarol tébbek kozt

igy ir:
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»~Ennek az iskolanak nem volna allando épilete, még kertje, 6lja, folmivelésre szant

teriilete sem; ez az 1skola folyamatosan épiilne és 1¢pésrol- Iépésre hoditand meg, tenné
kultarfolddé a kijelolt Ugart. Az iskola indit osztdly egy tantermet, €s néhany lakos
halétermet kapna, egy k6z0s helyiséget, a tanaroknak, iskolaszereknek. Ezt kellene a régi
foljebbjar6 osztalynak, s az Gjaknak kiszélesiteni. Minden évfolyam épithetne egy 1y
tantermet, ¢€s hozza tartozo szobakkal a kdvetkezd évre, vagy a régi mellé, vagy folé, Gjabl
emeletnek. S mind kdzben gyarapitani is mihellyel, természetismereti eldadoval,
kultarteremmel, sportpalyaval a kezdeti iskola komplexumot.

Az egyik 0 targy mindvégig az épitdszet, s a bekapcsolddo iparok lennének,
asztalossag, viz- villanyszerelés, padlo- tetofedés, a masik féldmiveles €s allattenyészics,

kistermelés... Az elméleti targyakbol... is meglehetne keresni mindjart az alkotva tanulasnak

a lehetoségét... Az elméleti oktatas egyik legfontosabb része... a tanitas iranyanak a tanulo
hajlamainak megfeleld konyvtar sszeallitasa.”

Gyonyodri utopia, amely Makarenko ihletésére sziletett Németh Laszlé miithelyében|

D

Hasorauus Jlenrnapu l0aur  (Hupegnxaza) Pexome
Jcce no Maxapenko or Jlacao Hamera

[leparornyeckas geATe bHOCTD BEAKUKONO penrepckoro nucarenaa Hamer Jlacno u
neaarorMycCkKkue uaeu B €ro Knuvrax, pomamnax.

B cnoiém acce 0 MakapeHko OH 3anuMaliCl IIPOLECCOM, TPYIIOCTAMU U Pe3ynLTaTaMu
00 pa30BanuA KONNEKTHBA, NOAMEPKHUBAA 3HAMEHNE CO3AAHMI - CTPOMTCITLCTBA - XO34ACTBOBAN U
U Mrpbl, COOTBETCTBEHHO BHYTPCHHEN NOTHKE MaKkaperkosckoro ocnuranus. Ou nonan u
(PYHKLMIO Urpbl B CONAATHL

[lox Bnuanuem pabote Maxapenko oH pa3paGoTan cBOIO KOHUENUKIO TPYI0BON WIKOJIbI,
KOTOPYI0 NOCTPOUIH Obl CAMU YYEHHKH.
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Széchy Eva :Makarenko hozzdjaruldsa az egyetemes neveléselmélet
és gyakorlat tovabbfejl6déséhez.
(Eldzetes vazlat)
(Budapest, ELTE)

1. A tarsas (kozosségi) és individualizalt nevelés (egyéni banasmoéd) kélcsénhatisa a
személyiség formalasaban, képességei fejlesztésében.

2. Kisérlet a nevelési folyamat torvényszeriiségeinek feltirasara, a személyiség teljessége
megkozelitésének korszerlh felfogasara: a képzés, az alkoté munka, a jellemformalas, a
tarsas cselekvés, az életmdéd komplexitasa a pedagogiai folyamatban.

3. A neveldkozosség demokratikus mikodése: a pedagogiai befolyasolas aktiv szerepe €s
stilusa; a mikro-, €s makrokémyezet pozitiv hatasainak 6sszehangoldsa; a konfliktusok
kezelése.

4. A Pedagogiai hoskoltemény helye a neveléssel foglalkozé klasszikus szépirodalmi miivek
sordban; a Nevelés médszertana és a Szulok koényve maradandd értéke a nemzetkozi
pedagogtai szakirodalomban.

5. A makarenkéi pedagogiai orokség nélkillozhetetlen elemei a mai magyarorszagi
nevelésigy demokratikus korszeriisitésében.

* k%

A témak tOmor targyalasanal igyekszink polemikusan attekinteni a régi és 0j értelmezések
egyes korlatait, ferditéseit, s a nevelési gyakorlatban jelentkezett torzitasokat.

Ceun Ena (bypaneur) Peaome

Bxaan Maxapenxo g8 nassueinice paaBHTHE Y HHBCPCAIBUQH TCOPHM M NPAKTHKH BOCHHTAN
un

|. Baaumoacicroue KOMIEKTHBHOIO M MHIMBKLYAIbHOTO BOCHMTINKA B PA3BUTHU
NINYHOCTH.

2. OnpiT N0 PACKPHLITHIO 3aKOHOMEPHOCTEl BOCTUTATETLHOTO NPOLECCa U NO
COBPEMEHHOMY NOAX0LY K AHYHOCTH.

3. lemokpaTHueckoe hy HKIIMOIUPOBANUC BOCIIMTATENLIOND KOJUICKTUBA.

4.. Mecto s cueumassnoin aureparype xavr lleparornscckan noama, Meroumka
pocnuTatun 1 Kuura g pogurenci.

9. HeoG xoumbie anementi nacneaun Maxkapenxko aaa gena socnutanvn B Benrpma.
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Templom Jozsefné . Kozosségépités a budapesti Nap utcai lakételepen
(TEZISEK )
Maka.renkn ¢és a mai tarsadalmi kihivasok c. konferencia hozzaszolasahoz

(Budapest)

| .Makarenko a mépak is fizen.
1.1 Makarenko ¢és a Nap utcai kisérlet kapcsolata elsdsorban a kdzdsség, mint a

vagyott emberi viszony, mint hidny, mint ami nincs, de kivanatos lenne, hogy
legyen, mint ami tudatos szervezéssel eld is segithetd

a kozdsség, amelynek erds pozitiv értéktartalma van: mindséget - kozds célokat és
alkotast, érzést, szandékot, képességet az egyittmlkddésre, azonos értékrendet,
valamint lokalitast is jelent;

a Nap utcai kisérlet alapkérdése, hogy lehet e "szabad polgaroknak” ontevékeny,
teremtd kozosségét Magyarorszagon, a fovaros egyik lakotelepén a mai tarsadalmi
viszonyok kozott kialakitani, fenntartani ugy, hogy minden kényszer nélkil, az
abban résztvevd, kdzremilkddo egyének kozds hozzajaruldsa éltesse, mikoddtesse
azt.

1.2. A mai tarsadalmi kihivasok €s azok kezelése civil szervezddés keretében - a Nap
Klub, mint a szolidaritast, kélcsdnds segités nyijtast ado civilkdzdsség bazisa,
a tarsadalmi részvétel, az Oniranyitast-Onszervezddést segitd kozdsség gyakorld
terepe;
a szocializacidt, a tarsadalmi kontrollt megvalosité szervezet.

2. A kozodsségépités a gyakorlatban.

2.1. Nap utcat kdzdsségepités (1992 - 2001) a kozdssegfejlesztés olyan valtozata,
amely -a helyi lakossdg szilkségleti €s tapasztalatai bazisan - hasonlé
problémakkal, sziikségletekkel bir0 emberek Ontevékeny-€s  Onsegitd
csoportjainak, tovabba szomszédsagainak létrejottét segiti, a helyi dnszervez6dod
k6zdsség megvalosulasat, mikddesét tamogat)a:

a szervezési szakasz 1992-t01 1995-ig tartott, létrejitt a kdzdsség anyagi, szemelyi
¢s szervezeti kerete, kiépiilt a kozdsségi kapcsolathilo,s megfogalmazoédtak a fobb
célok , kialakultak a fobb tevékenységek;

a:z onszervezodési szakasz 1996-t6] elorelathatoan 2001-ig tart; ki€pilnek és
mikodnek a demokratikus szervezeti keretek, az Ontevékeny és az Onszervez6do
csoportok képessé valnak a helyi tarsadalom igényeinek megfogalmazasara,
képviseletére,a megoldasi modok kimunkalasara, kivitelezésére, s végil kialakul a
sajat identitassal bird helyi kozosség, amely a demokratizmus valosagos gyakorlo
terepe, s minden valdsziniség szerint a helyr hatalom alternativaja is lesz.
2.2. A kozosségépités néhany tanulsaga.

A tarsadalomban lezajlo valtozasok hatasa a lakételepen és a kormnyékén élokre:
Differencialodas - egyre tobb csalad szegényedik el;

- a bérld statuszbol tulajdonossa valas;

- iddsek elmaganyosodasa:

vesztesek a gyerekek, a serdaldk és a fiatalok - csavargas és a gyermekkon,

fiatalkori biin6zés;
lakotelep és kdrnyékének lepusztulasa(és gettosodas).
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A koOzosségépités alternativai:
- Nap Klub alternativ szabadid6 kozpont
- vedd-6vo mihely-fejlesztd napkdz
- ifjisagi klub-kortarssegités
~ Onszervezddd - 6nsegitd csoportok
- (polgarok egymasért),
- rendezvények
- komyezetszépités, kOmyezetépités az Onkormanyzat és a civilszféra
Osszefogasaval
- Jozsefvarosi Civil Kerekasztal tirsasag a keriileti partnerség-épitésért

Temnnom Hoxedus (Byzanewr) Pcanome
ﬂnmmmmwwmjwmﬂnuﬁymm

Can3b yuenua Makapenko v npoucxomnuiero na AwiKoMuieKce 3KCICPUMCHTA
3aKJNOMACTCA B NOHNTUH KOJUIEKTHBL, KAK ACJaCMOI0 oTHomenun mogci. Ocnonnoi sonpoc
IKCNEPUMENRTA: BOIMOXKHOCTL COINANMA KOJICKTHUDA AnTenei 0€3 BCHKOMND Npuily ANeHun.

Llcnu u 3anayu xonnexkrusa. Fran opranusaumu (1992-1995 rr.). Iran camoopranusanuu
(1996-200 1 rr.). 3anayn pasubix 3T2NOBL.

HexkoTopbie ypoku GopMHPOBAMA KOMIEKTHBA. AIrLTEPHATUEBL GOPMUPOBANRUN
KOJUIEKTUBA 1A K UIKOMILIEKCC.
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Dr. Fitle Sandor : A Makarenkoéi hagyaték felhaszndlisa
az iskolai pedagdégiai programok megvalésitasinak folyamatiaban

(Budapest)

A magyar pedagogia elmélete és gyakorlata — mint a huszadik szizadban mindig
jellemzéen — napjainkba, a huszonegyedik szazad kisz6bére érkezve, tarsalmunkhoz
hasonléan forrongdsban van. A pedagogia forrongasat /témankhoz ezt emeljiik ki / az 1960-as
években kezdddd “Iskolakoncepcid” kutatisok erdteljesen novelték. Az 1970. évi V.
Nevelésiigyi Kongresszus vitai, az 1985. évi Oktatasi Torvényben, majd az 1993. évi €s a
mdédositott 1996. évi Kdzoktatasi Torvényben az Iskolai Pedagdgiai Programok /benne a
Helyi Tantervek / kidolgozdsa kovetelményeinek megfogalmaz6i pontot tettek egy uj
rendszeri longitudinalis pedagdgiai tervezés bevezetése Magyarorszagon

Az 0j tervezési rendszer kialakitasaban a magyar pedagogiai elméletével és gyakorlataval
foglalkoz6k koziil sokan részt vettek. Most mar az 1998/99 tanév elejétdl az emlitett iskolai
alapdokumentumok megvaldsitasanak lényegi szakaszaban vagyunk. A magas célkitlizések és
varhaté nehézségek miatt szamba kell venniink azt a hazai és nemzetkdzi pedagédgiai
“municiot”, amely a nagy feladat megvalésitisahoz valdjaban rendelkezésiinkre all. A
magyar nevelést és oktatast mindségileg kell meguajitanunk!

Az MPT Makarenko Munkabizottsiga altal szervezett nemzetkdzi tanicskozas atfogd
témakdrére koncentrdlva néhany gondolatunkat O&sszegezzitkk, hogy a Makarenkoi
hagyatékbol, nevelési értékekbol milyen eredmények felhasznaldsdnak lehetoségeit latjuk a
magyar embemevelés elsdsorban a Dr. Petrikis Arpad altal oly fontosnak tartott
Iskolapedagégia fejlesztése érdekében.

1. Dr. Géspar Laszl6 /aki ez év juniusaban tivozott el tdlink, az éldk sorabdl / utolsod
jelentds ,Neveléselmélet” c¢. kdnyvének elO6szavaban irja: ,Makarenko nevelési
eredményei a pedagégiai progresszié fo dramaba tartoznak.” Ezt a megallapitasat teljes
mértékben elfogadjuk, hiszen a pedagogusképzésben és a tovabbképzésben t6bb, mint
négy évtizeden &t oktattuk- a magyar és a fobb eurdpai irdnyzatok mellett- a Makarenkoi
pedagégiat is. Az a Gaspar Laszl6tol eredd megallapitas is fontos kiindulé pont lehet,
hogy ,lIdeje lenne kiildnvalasztani Makarenko rendszerének belsd tartalmat és
ideologikusan felnagyitott, eltorzitott mozzanatait.” Erre annal inkabb szilkség van, mert
a rendszerviltds utin hazinkban tobben f€lremagyaraztaik Makarenko gondolatait,
gondolatrendszerét.

2. A magunk részérdl elsdsorban az elkésziilt Iskolai Pedagdgiai Programok gyakorlati
megvaldsitasanak szempontjabol tekintjik at Makarenko életmilvének egy részét. Az
ujabb pedagoégiai kdvetelmények dsszefuggésében.

3. Koztudott, hogy a Pedagogiai szakemberek tobbsége és néhany felelds pedagogus is évek
ota rendszeresen megallapitja, hogy .A nevelés terén rosszabb helyzetben vagyunk”,
mint ami szitkséges és elfogadhaté lenne Magyarorszag, a magyar tarsadalom elott az
ezredfordulé tajan allé feladatok megoldasahoz- Egyértelmii, hogy ebbe a rosszabb
helyzetbe nem lechet belenyugodni! A nevelés, azon belal pl. az erkélcsi nevelés terén
jelentds véltozasok eléréséhez a magyar pedagogia minden muitbeli és jelenbeli jelentds
értékek, de a fejlett oktatasi rendszerrel rendelkez6 orszigok minden adaptalhaté nevelési
eredményét, kozottik a Makarenkoi pedagogiat is fel kell hasznalnunk. A felhasznalhato
értékeket be kellene épiteni a jol atgondolt helyi nevelési rendszerekbe.
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. A kidolgozisra és a fenntart6i jovahagyasra keriilt Iskolai Pedagdgiai Programok
kozoktatasi szakérdi véleményezése soran /az orszag egesz teriletérdl magunk husz ilyen
program veleményezését végeztik / egy esetben sem talalkoztunk a makarenkoi

- pedagégiai gondolatok felhasznalasaval. Ha az emlitett programokban a Makarenkoi
gondolatok nem is talalhatok meg, a gyakorlati megvalositas sordn alkalmazasuk annal
ink&bb lehetséges és sziikséges lenne.

A gyakorlati alkalmazashoz a Magyar Pedagégiai Tarsasag, az ,Uj pedagogiai Szemle” és
mas pedagogiai szaklapok, a pedagogusképzés és a tovabbképzés minden szintjén a
Makarenkoi hagyatékbdl is kell taplalkoznunk.

. A pedagégiai tudomanyossag érvényesitése érdekében /amelyrdl Dr. Petrikds Arpad,
DR. Gaspar Laszlo és Dr. File Sandor témardl kapcsolatos konyvei szolnak / egy
deduktiv logikai rendben kellett volna az Iskolai Pedagrbgiai Programokban kidolgozni az
alapvetd pedagogiai kategoridkkal kapcsolatos, 16bb évre sz016 gyakorlati tennivalokat. A
kozoktatasi szakértdi véleményekbol tudjuk, hogy ez gyakran nem igy tortént, Igy az
alapvetd nevelési- oktatasi tartalmi kérdések kozott az értékrendszer, a célrendszer, a
kovetelményrendszer, a tevékenységrendszer, a nevelési eljarasok / modszerek /
rendszere, az ellenOrzési- értékelési rendszer kérdéseinek kellene szerepeiniik
elsosorban. Ezekhez az ,alrendszerekhez” kellett volna /ha nincs meg, akkor kell /
megkeresni, hozzakapcsolni a Makarenkéi hagyatékbol mindazt ami oda tartozik.
Eléadasunkban erre akarunk példat adni.

. Az elbdaddas soran az értékrendszer, a célrendszer, a tevékenységrendszer, az
eljarasrendszer /a nevelés mddszerei / és az ellendrzési- értékelési rendszer kérdéskoreihez
kapcsoljuk a Makarenkoi hagyatékbol eredményesen felhasznalhaté elvi, gyakorlati
vonatkozdsok altalunk legfontosabbnak itélt részeit. Eloadadsunkban Iényegében és
bdvebben errdl beszélimk.

. A valasztott témank, az iskolai pedagdgiai programok megvalésitasa, rendkiviil atfogé
igy tobb részletére, az eldadas idokorlati miatt, még csak nem is utalhatunk. A
vazlatosan clemzett Makarenkéi hagyaték is lényegesen gazdagabb, mint abbol
szubjektiv valogatassal Osszegzésinkben felmutatni lesziink képesek.

Fontos itt Dr. Petrikds Arpad altal /1986/ szerkesztett ,Makarenko Antolégia” c.
valogatasra utalni. Javasoljuk majd, hogy a nemzetkdzi tanacskozds anyaganak
megjelentetése mellett, egy kibovitett, 0jabb Makarenko antologiat készitsenek el €s
nagyobb példanyszamban adjak kbézre. Az Antologia felépitése a 6. pontban javasolt
rendszer szerint lenne a legcélszeriibb. Javaslatunk realizalasa azért lenne fontos, mert a
tobb mint harminc évvel ezelott megjelent két kotetes valogatas Makarenko
neveléselméleti miveibol €és a korabbi hét kotetes valogatas. haziankban egyhamar
(varhatoan) (jabb kiadast nem ér meg. Az atdolgozott, kibdvitett Antologia sokat
segithetne Makarenko hagyatékanak feldolgozasaban, felhasznalasaban, a magyar
iskolai  nevelés-oktatas soran lévd mindségi  megyjitasanak  szakaszaban

. Az celoadias befejezéscként beszélni fogunk arrdl, hogy a napjaink pedagogiai

gyakorlataban 6rvendetesen fellehetd ,, Tébb Ut” gazdag alternativ pedagogiai rendszereit
egybe kellene vetru a tradicionalis €s a gyakorlatban fellelhetd magyar pedagogiai €s a
nemzetkdzileg elfogadott eszmerendszerekkel. Az egybevetéshez... "a pedagogiai haladas
maradandé vivmanyainak korszeriszintéziséhez” / ahogyan errél Br. Gaspar Laszlo
»~Neveléselmélet” c¢. konyvében ir / a makarenkoi pedagogiai hagyaték 1s biztos
tampontokat adhat. A Makarenkoi tapasztalatokbol / XXI. szdazadhoz kozeledve / az az
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altal allandéan hangoztatott tétel is nagy figyelmet érdemel: . En az aktiv nevelés hive
vagyok™. Nekiink magyar pedagoégusoknak is aktivnak kell lennink a helyi iskolai
koncepci6k megvalésitisakor, pedagégiai gazdagitisakor. Ehhez minden pedagogiai
érték, igy a makarenkdi pedagogiai elméleti és gyakorlati kiakniazasa is elengedhetetlen.
A magyar pedagégia értékes miltja, gazdag jelene ¢és remélhetdleg még gazdagabb és
eredményesebb jovOje erre az aktiv nevelésre koételez mindannyiunkat. Makarenko jo
példat ad szamunkra!

-p ©oae llanzop (bynancur) Peaome

Npumeneune nacaeana Maxapenso » 0Cy meCTRACHKY INKOILILX HEAATOTHYECKHX
_NporpamMmm

B Teopum v npakTHKeE BENrEpCKO NENANOTUKC UMCETCH OPOAKCHHC B HANIK AU, YCHJIMBAH
HOE PA3HLIMK UCCNEAOBAHUAMM M AUCKYCcCamu 10 Jakony Hapoanoro 00 pasosauun. Hawa 3anasa:
BO300HOBJIATL K29€CTBO BOCNUTAHUA U ODYyYeHUA.

L Baxusim ucxonusiM nynkrom cuutaerca scé, yro J1-p Mamnap Jlacno nanucan s csocit
nocaentedn xuure (" Teopus pocnurauus”) no Bonpocam nacnenua Makapenko.

2. Mui uayvaem uneu Maxapenko ¢ roaku 3peuns ocywecrsnenun Llkomsunix neparoruy
ECKUX NpOorpamm.

3. Bocnuraunue B nameit crpane uaxoaurcn s uebnaronpunatuom nonoxenuu. B unrepecax
U3MEHEHUA 3TONO H0JVAKCHUA HEOOXONUMO IPUMCHATDL PE3Y.ThbTaThli BOCMUTAHKH PA3HbIX CTpall,
U Tak wacneaue Maxapenko.

4. lpumenenne uaeit Makapenko oxa3biBaeTCA BO3MOAKHBIM UM HCOOXOIMMbIM B NPaKTHKE
Ha KX WKO1.

9. [lan ocymecrsneiina nesarornueckos nayysoctu b lllkomsnuix negarornueckux
nporpaMmMax ciuranocs Obl pazpaboraTh NPaKTHYECKHE 324U NO NEXYKTHUBHOA NOTHKE.

6. Uaywaerca namu nacneaue Makapenko ¢ TOIKH 3peHUN SONPOCOB CUCTEMbI LIEHHOCTEMH,
neaen, nEATETLHOCTU, METOJOB M CUCTCMb] OLICHKH.

7. Hacnenue Makapenko okaanisaer Ham Ooraroifi MaTepHan, Kak 370 BUIHO B
" Anrosornu Makapeuxo™ (-p Merpuxam Apnan. 1986 r.) Mut npennaraem coctanuTs HOBYIO
AHTOJIOTHIO.

8. HyHO cpasiuBaTh CErOMMIMNME b TCPHATABILIC HERADOUHMCCR I CHCTEME G TP THIL

MOMIBLIMET MCACLYHAPOIIBIMI 1 BERPCPCRINMIE CHETCAMIMEL.



Csajbok Ferencné:Az egyéni és kdzosségi tudat viltozdsai az iskoliaban
a rendszervaltozas utani években
(Turkeve)

L A rendszervaltozas hatisa az iskola belsd vilagara
1.1.

Szerkezeti €s szervezeti valtozasok

Hat- és nyolcosztilyos gimniziumok

Egyhazi iskolak
1 .2. 1990-t6l nincs szakmai felagyelet
1.3. Valtozasok az érdekképviselet terén (pedagogus és nem pedagdgus munkavallalok)
1.4. A gyermekszervezetek helyzete
1.5. A gyermekérdekek, azok keépviselete
1.6. Pedagogiai programok, helyi tantervek
II. A pedagéguskizisségek feladatai

1. A helyi tanterv, a pedagogiai program elkészitése, figyelemmel a telepiilés sajatossagaira,
a politikardl figgetlen nevelési elvekre, értékekre.

2. A program megvalositas

2.1 . Az iskola kisebb csoportjainak tennivaldi (munkakdzosség, iskolavezetés, iskolaszék,
egyesiiletek)

2.2. Az egyes pedagogus (osztalyfonok) feladatai
2.3. Tudatos részvallalas az iskolai program megvalositasaban

2.4.2. Az elvégzett tevékenység elemzése a tovabblépés tennivaldinak vazoldasa 6nmagam, a
pedagdgusk6zissép, a didkcsoport, az egyes didk szimara.

3. A tanulas fogalmanak tag értelmezése a diakok korében

4. A tanulék csaladi kériillményeinek folyamatos ismerete, a csalad partnerré tétele az iskolai
neveldmunka feladatainak megvaldsitasaban (2 konkrét eset elemzése)

5. A didk6bnkormanyzat mikodési feltételeinek megteremtése, mitkodésének segitése. A varos

minden iskoldjaban - az egyhazi kivételével - didkjogi alapismereti vizsgaval rendelkezo diak
van. A Nemzeti Gyermek és Ifjusagi Kozalapitvany palyazata.
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1. Banaune nepemenbt 06 1WECTBEHHONO CTPOA HA BHY TPEHHNI MUP LIKOJIbI.
L1. Usmenenunn crpykTypbl # Oprannuaaumu.

12. Hanzop no cneumamuocru ¢ 1990-oro ropa.

1.3. Uamenenun npeacrasurenbcrsa MHTEPECOR.

1.4.. Opranuzanum nereil.

1.5. Nurepecn nerei.

1.6. Mecrnuie nporpammnt 00 yuenun.
2. 3aja4u KOJUIEKTUBOB NESAroros.

2.1. Cocrasnenue MCCTHON NPOrpaMMBL.

2 2. Ocyuiecrsnenue nporpamMmol.

2.3. 3apaum pasnmx rpym.

2.4. 3anayn negarora.

2.9. YyacTue B 0CymiecTBICIMU HPOrpAMMbL.
3. [lonaTue y4¥On! cpeav IWKOTLUKKOB.
4. Cemeitninie yciaopun ko rsuvkos. Cemun kaxk naprudp 8 socnuraresnnon pabore.
9. D yukuMonmposaume caMoynpassielins KO TLHHKOD.
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Lanyi Andrasné : Makarenk6rdl napjainkban
( Budapest)

Anton Szemjonovics Makarenko (1888-1939) a pedagdgia torténetében jelentds
szem€ly. Ugyanakkor munkassaga és az azt alapoz6 pedagogiai (személyiségfejlesztd)
elmélete tobbszor, tdbbek altal vitatott. '

Hazankban szazadunk negyvenes éveinek kozepétol valt ismertté, amikor is
elkezd6dott (mint t6bb mas orszégban is) a tarsadalmi demokratizalédas és azzal egyiitt az
iskolaiigy, valamint az oktatas - nevelés elméletének és gyakorlatinak atalakulasa (lsd.
példaul a nyolcosztalyu iskola 1étesitése).

Akkoriban Makarenk6t mint hivatalos taniigyi nézetinket alakitd személyt tartottik
szamon. Majd néhany évtized muiltan (az 1970-es évek elejétol) kezdett kiszorulm a
pedagogiai gondolkodasbol.

Magam éppen abban az iddben, a Budapesti Tanitoképzd Foiskola hallgatojaként
ismerhettem meg a neveléstériénet és neveléselmélet targyak tananyagaban. Akkor meég
kotelezd olvasmanyként szerepelt Az 4j ember kovacsa (a Pedagogiai Hoskoltemény) cimi
kényve. A sok elmélet mellett szivesen olvastam a regényt. Nem torténelmi-politikai jellege,
hanem az embernevelésre vonatkozo részletet érdekeltek igazan.

Keésdbb pedagogusi szakmam, mint pedagoégia szakos eload6 tanart egy miiszaki
pedagoguskeépzdbe vezetett, ahol neveléselmélet és neveléstorténet targyakat oktattam.
Természetesen Makarenkoval is foglalkozni (foglalkoznunk) kellett. Nevének emlitésekor a
visszajelzésekbdl Ugy tint, szinte elcsépeltnek tartottik. Ugyanakkor kiderilt, hogy
minddssze a makarenkéi pofonrol hallottak valamit, a korszakot pedig a térténelembdl és a
marxista targyakbol ismerték valamelyest.

Azonban a neveléstérténet tanardnak meggydzddése volt és ma i1s az Makarenko
munkassaga (sok mds neveléstorténeti személy korébol) nem maradhat ki a pedagogia
tortenetebol. Az emlitett eldzmények miatt vetddott fel, hogy mit t oktatd, hogyan beszélhet
Makarenkoérél ugy, hogy az ne legyen "brostra-izi"?

Szerencsére akkoriban jelent meg egy konyv, amit idoben felfedezett, Vag Ottéd
Reformelméletek és reformmozgalmak a pcdagf)giéban cimi kﬁnyvét
A kiadvany mar cs..«. erdeklodést kelté cime miatt is nagyszerlien segitette az Makarenko
munkassaganak meghmcrtetésebcn

A konyv eloszavaban irta a szerzd: "Még csak arra sem vallalkoztunk, hogy arrdl a
nehezen koérvonalazhato pedagégiai aramlatrdl, amit - valljuk be, kissé pontatlanul vagy jobb
kifejezés hijan - reformpedagogianak nevez a szakmai koéznyelv, a te igényével széljunk.
Munkankban négy pedagogiai elméletalkotorol, nevezetese Key, John Dewey, Eduard
Claparéde és Anton Makarenko életmivérol, valamint pedagdgiai mozgalomrol, éspedig az ()
iskolakrol, az 10) nevelés mozgalomrdl progressziv pedagogiai mozgalomrdl és a
proletarpedagogia mozgalmarol attekintést. ... Valamennyi fejezet kozos kulcsszava: a
nevelési reform." E konyvbol idéztem néhany Makarenkora vonatkozo, eddig kevéssé
felemlitett részletet, amit az egyetemi eldadasban is motivalé hatdsanak tartottam.

"A Pedagogiai hoskoltemény igazi konyvsiker volt. Egy pedagugus aki kozel harom
évtizede mikodik a palyan, elismert iréva valik, és 1934. jonius 1-én felveszik a irok
Szdvetségének tagjai kozé. A regény megkezdi diadalutjat. Ujabb kiadasokban jelenik meg,
nemcsak oroszul és nem is csak a Szovjetunio népeinek nyelvein, a legkiilonbozébb nemzetek
nyelven."

Valo igaz, hogy pedagogiai regényekben nem szikolkédik az irodalom - mutatott ra
Vag Otté -, "Makarenko regénye azonban tobb ezeknél ... mert a regény szerz0je cselekvo
reszese mindazoknak a folyamatoknak, amelyekrol a miben sz6 esik. Pedagogiai regény,
melynek fohose a szerzo." ,

Szamtalan ismertetés, clemzés jelent meg a konyvrdl. Az akkonban szervezett
iskolaknal jelentds volt az egységesség és a munkaiskolai képzés. Tobb tokés allamban is

93



megjelent a munkaiskola, természetesen sajatos elgondolasokkal és céllal. Lényegét azonban
a mind fejlettebb termelés és technika kdvetésének igénye jelentette. Alapjaiban az életre, a
szakmaéban val6 boldoguldsra kivant elokésziteni, amint a makarenkoéi telepek élete is.

Szivesen ismertik meg Makarenko tanuldééveinek 1épcsdfokait: tanitdr szeminarium;
tanitoképzd intézet, majd késébb (1922 06szén) a Kozoktatdsi Szervezok Kozponti
Féiskolajara jelentkezett (mivel hianyosnak érezte felkésziltségét). Ott azonban minddssze
masfél honapot t6lt6tt, mert Gorkij-telep nem nélkiildzhette vezetdjét.

Tanulmanyairél sz6ld beszamol6jabél megtudhattuk: matematikabol és a
természettudomanyi targyak tobbségébdl az iskolai tananyag halovany emléke €lt benne.
Jartasnak tartotta magat bioldgiabol, foldrajzbol, térténelembdl, logikabdl, pszichologidbdl, és
szamot adott szépirodalmi érdeklodésérol is.

A pedagogiarol pedig igy irt: "Sajat szakteriiletemrdl, a pedagdgiardl sokat olvastam,
¢és problémain sokat gondolkoztam. A tanitoképzdben arany éremmel jutalmaztak > A modern
pedagogia vélsaga < cimi terjedelmes dolgozatomat, hat honapi munkam gyimolcsét."”

Szerzett tapasztalatai, gyakorlati pedagdégiai munkdja alapjan fogalmazddtak
pedagoigiai - az egyén és kozosség kapcsolatara vonatkozo - gondolatai melyrdl tobbek kozott
a kovetkezot irta;

"Korunkhoz és forradalmunkhoz csupan egyetlen szervezési feladat lchet mélto; olyan
modszer kialakitasa, amely egységes €s atfogd ugyan, de ugyanakkor minden
személyiségnek lehetdséget ad arra, hogy kifejlessze sajatossagait, megdrizze egyéniséget.”

Erdeklodéssel figyeltik, hogyan vélekedett a nevelové valasrol. Nem fogadta el azt a
kijelentést, mely Ggy szél: "a pedagdgus nem azzd lesz, hanem azza sziiletik". Ezzel szemben
a megallapitas cllenkezojét vallotta: "a pedagogus nem azza sziiletik, hanem azza valik."

Nem tekintette 6Gnmagat sem tehetséges pedagégusnak, 6nmagar6l is csak azt allitotta -
hangsilyozza a kényv -, hogy a sziikkséges mesterségbeli tudassal rendelkezik, melyrdl igy ir:
"A mesterségbeli tudast megszereztem, mert azt meg lehet tanulni, s ahogy lehet valakibol
hires esztergalyos vagy kivaldé orvos, ugyanigy lennie kell és lehet is belole a pedagogia
kivalo mestere is." - olvashattuk, és a kényvben igy
folytatédik az idézet: "Mi valamennyien nagyon jol tudjuk, milyenné kell nevelniink az
embert ... a nehézség nem abban van: mit kell csindlni, hanem abban: hogyan kell
véghezvinni. "Ramutatott, hogy ez mar a pedagdgiai technika kérdése. Majd igy folytatta:

"A mi pedagogiai iparunk sohasem a technoldgia, az eljaras logikdjan épiilt, hanem
mindig az erkodlcsi prédikaciok logikéjan."

S a miszaki szakos egyetemi hallgatésag a tovabbi gondolatokat is érdeklddéssel kitiinden
képzett mesterck munkajabol kell 4llnia, aki mesteri pedagégiai munkajdval majd igazi
mestermivet hoz létre.

Tovabbi elgondolkodtatd ¢és érdekes gondolatai is idézhetdk, mint példaul a
kovetkezd:"... a neveld egész munkajahoz kialén tudomanyt kell elsajatitani. Miért tanitjak a
muszaki iskoldkban az anyagellenallast, és miért nem tanitjak a pedagdégnai tanintézetekben az
egyéniség ellenéllasat - meditalt Makarenko -, mikor a nevelésnek kezdetben éppen ezzel kell
megbirkéznia?

Pedig hat senki eldtt sem titok, hogy ilyen ellenallassal igenis szamolnunk kell." Majd igy
folytatta: "Miért nem tanulmédnyozzak minalunk a nyersanyagot? gy aztin senki sem tudja,
mit lehet az adott anyagbol késziteni ...

Kijelentette: "Meggydz6désem, hogy nevelni éppen olyan jol meg lehet tanitami, mint
szamolni vagy olvasni, esztergalyozni vagy marogépen dolgozni ... Miben allt ez a tanitas?
Mindenekel6tt a pedagogus jellemének ¢és magatartasanak formalasaban, azutan olyan
specidlis ismeretek €s készségek begyakorldsaban, amelyek elengedhetetleniil sziikségesek a
nevelés munkajahoz ...'

S sorolta a kovetkezoket: a hanggal valé banni tudds, kommunikacio kiilénféle
helyzetekben, az arcjaték illetve az arckifejezés hatasa, valamint mozgassal, a tréfalkozas,
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vidimsag és harag kimutatasa a gyerekek kdrében. (Hasonlo személyiségfejlesztd szandékot
ervenyesitenek napjainkban a mindinkabb terjedd dramapedagogiai iranyzat és modszerének
képviseldi.) Mind ennek természetes kozegét adja a tirsadalmi kozOsség, a gyerekek és
pedagogusok illetve més kdzosségek .

Makarenko pedagbgidjat, az azt tikkrdzd konyvét és mas irasait vilagszerte 1smcr1k
1939. aprilis 1-én 51 éves koraban egy vonaton silyos szivbajban haldlozott el.

"Makarenko meghalt, de életmiivének diadalatja tulajdonképpen haldla utin kezdodott." -
olvashaté Vag Otté konyvében. Sajnalatos, hogy személyét és munkassaganak értékelését
maig is tobb esetben homaly fedi.

Osszegzésként a neveléstorténet oktaléja tgy véli (szintén visszajelzések alapjan),
hogy a miiszaki szakos hallgatok korében az emlitett idézetek felcsillantasa felkeltette
érdeklddésiiket.

Ugyanakkor érdekes képet kaphatunk a szakmai és kdzismereti forrasok (lexikonok
valamint tanulmanyok) 6sszehasonlitd elemzésébdl is, hogy miként mutatjak be Makarenkdt.

Janu Auapamnas (bygancmr) Peaome
(O Makapeuxo n Hamm JHH

Kpatkan ucropus pacnpocrpanenun waei A. C. Makapenxo 8 Benrpuu. Kax asrop
HACTOMWCA CTATLH NO3HAKOMMAACH C OIILITOM BEJIMKOrO NEJarora U 03 e Kak OHK NO3HaAKOMWJI
d CTYJEHTOB NONMTEXHUIECKOND MIICTUTYTA C yyeuuem Makapeuko.

Y710 nuwer o rernrenpioctu Makapenko asrop kuuru ” Pedpopmaropckue TeOpHn U
pedopmMaTopckue aBy: <emia B negarorvke”, Bar Orro ? Bauanue "[legaroruseckoi noamet”
Ha BCHrepCKMX Nesaronos.

CrynenTs! NOAUTEXHUIECKONO MHCTUTYTA LPUHAIIK C HHTEpecoM uacu Makapenko u
C YAOBOTbCTBUCM NO3HAKOMMHUCH C €ro paboToit M AU3HDBIO
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Tatai Zoltdn : Szokolszky Istvar A.Sz. Makarenko magyarorszigi kévetdje(Budapest)

Szokolszky Istvan pedagogiai, szakir6i munkassaga szorosan kapcsolodik A.Sz.
Makarenko tanitasaihoz. Errbl a legtobbet maga Szokolszky Istvan irt és beszélt €letében.
munkaiban. Haldla utan el&szor Székely Endréné: Szokolszky Istvan életiyja cimi
munkajaban, majd Szarka Jézsef: Szokolszky Istvan cimi fizetében méltatta Szokolszky és
Makarenko kapcsolatat.

Székelyne Szokolszky Istvan €letrajzabol idézve mutatja meg a kezdetet, "Pedagégiai
munkassagom tudatossagat és elkotelezettségét a NEKOSZ-ban végzett gyakorlati pedagdgiai
tevékenységem, valamint A.Sz Makarenko miveivel vald taldlkozasom hatirozta meg".
Szarka Jézsef a méar idézett munkijidban iga: "Szokolszky Istvdn a neveléstudomanyi
szakirodalomban a Makarenkotol is ihletett népi kollégiumi kozosségi nevelés
értelmezdjeként és propagatoraként jelentkezett." Ezek az irasok: "Autonomia a népi
kollégiumban”, "Makarenko és a kollégiumi nevelés" a Népi Kollégiumi Neveld cimi
folyoiratban 1949-ben jelentek meg. Ezzel kapcsolatban Pataki Ferenc akadémikus a
Szokolszky emlékiinnepségen a kovetkezOket mondta:" Szokolszky két tanulmanya; az
autonomia eszménye a népi kollégiumokban ¢€s a népi kollégiumok tapasztalatainak
szembesitése a makarenkoéi pedagogia eszmerendszerével érzésem szerint - a korszaknak
egyik nagyon jelentds €s sokat mondo elméleti pedagogiai "dokumentuma.

Pataki Ferenc akadémikus, a Makarenko monografia irdja, Szokolszky Istvan
tiszteletére 1998. marcius 5-€n rendezett megemiékezésen elmondott visszaemlékezésében
értckelt az 1949-es. Makarenkot 1déz0 irdsait, Szokolszky volt az elsé, aki hazankban
nagyszabasu elemzd tanulmanyokban Makarenkorol értekezett. "Makarenko Szokolszky
tanulmanyaban nem gy jelenik meg, mint egy dogmatikus ideoldgia, hanem valéban mint
egy olyan forras, amelynek a birtokaban tulajdon vilagunkat magyarazni tudjuk. Szokolszky
volt az, aki asszimilalta, aki Ugy nyult hozza, hogy kiindulopontja a hazai mozgalom volt, a
népt kollégiumi mozgalom és kereste a fogalmi eszkozoket, amelyekkel azt meg lehet
ragadni, vagyis a magyar valosag kérdéseire igyekezett valaszt adni Makarenko segitségevel.”

Makarenko magyarorszagi fogadasa
Szokolszky egy Makarenko eldadasahoz készitett és hagyatékaban megtalalt

kézirataban foglalkozott a cimben megfogalmazott témaval. "Konyvkiadasunk megtette a
magaet. Makarenko pedagogiai gondolatainak gazdag kincseshaza minden magyar pedagogus
szamara hozzaférhetd, merithetiink beldle tetszésiink szerint. (Ez évtizedekkel azeldtt
hangzott el, ma mar ez nem ilyen egyértelmi! TZ megjegyzése) Sajnos nem éltiink €s nem
¢link eléggé ezzel a nagyszeri lehetdséggel. Makarenko pedagédgiai regényei és a
novellasorozatszerdi "Sziilok (konyve" még nagy sikert aratott annak idején, de pedagogiai
tanulmanyait mar jéval kevesebben olvastak el - tapasztalataim szerint a pedagdégusok kozil
Is viszonylag csak nagyon kevesen. A hétkotetes Makarenko kiadas pedig - ahhoz képest,
hogy a megjelenése milyen kimagasléan fontos eseménye volt pedagogiai €letiinkben - azt
kell mondani, alig volt visszhangja." A fentick ellenére Makarenko hatasat nem tartotta
jelentéktelennek a magyar pedagogiara.

A kozdsségi nevelés

Szokolszky veleménye szerint a "k6z6sségi nevelés gondolatkére a maga ege€szében
Makarenko személyéhez és miveihez flizddik a pedagégusok tudataban. Kozkeletlive valtak
olyan makarenkoi kifejezések, mint a teljes kozosseg, elsodleges kozosseg, a kozbsség aktiv
magja, a perspektivak rendszere stb." Ugyanakkor nem értett egyet azzal a némelyek altal
megfogalmazott tétellel, hogy Magyarorszagon egyoldali Makarenko kultusz lett volna.
Megitélésem szerint irja - nagyon j0 dolog lenne a Makarenko kultusz, annak sok hasznalt
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latnak a magyar pedagogusok és foként a magyar ifjusag." Ugy vélte, hogy Makarenko
pedagégidja nem egykdonnyen apropénzre valthaté elmélet. Mélyen, alaposan kell
tanulményozni, a velejéig hatolni, hogy megtaldljuk benne azt, ami felhasznalhato."

Szokolszky pedagégiai eszmerendszerében a k6zosségi nevelés elméleti €s gyakorlati
szempontbol egyarant egész ¢letének egyik kozponti tényezdje volt, amely szorosan
kapcsolédott Makarenko munkassagahoz. El6bb az "Uj ember kovacsaban", majd pedagégiai
elmélett munkaiban taldlta meg azt a fopédzkodot, amelyhez kapcsolni tudta nevelési
eszményeit. Az Gj tarsadalom épitéséhez, az Uj embertipus alakitisahoz vezetd neveldi célt a
kozdsségi emberben vélte meglelni. A koézodsségi ember nevelését tartotta legfontosabb
neveldi feladatinak, amelyhez Makarenko miiveiben minden mas pedagégiai elméletnél,
rendszernél biztosabb tdmpontot talalt. Szokolszky a kézosségi nevelés soran foglalkozott a
tanuld, a neveld, a kdzosség kérdéseivel, az ifjasagi szervezet és pedagogus szerepével.

A nevelés célszerlisége

Szokolszky szerint "Makarenko pcdagoglal koncepclo]aban kozponti helyen szerepel a
nevelés célszeriiségének gondolata. »Idézem: "munkank rendkiviil fontos mozzanata az, hogy
a legvégsokig célszerinek kell lennie. Pedagdgiatudomanyunk huszesztendds gyakorlataban
sok hiba volt ¢és szinte valamennyi a célszeriiség gondolatinak elferditésébdl adoédott."«
Lényegbevago megallapitasok ezek, nagyobb figyelmet érdemelnek, mint amilyenben addig
részesilltek." - mondta Szokolszky.

Szokolszky - Makarenko nyoman - ramutatott arra, hogy a nevelési cél nem is olyan
egyszerl, mint ahogyan az elsé pillanatban latszik. Valgjdban nem is csupan nevelési célrol,
hanem nevelési célrendszerrdl kell szolni: célokrdl - ezeket inkabb feladatoknak nevezhetjiik -
, tavolabbi célokrol és végiil a nevelés végsd c€ljardl, ami nem mas, mint valamilyen altalanos
elképzelés arrdl, hogy milyen embereket akarunk nevelni A végsod cél a legfontosabb, mert
chhez igazodik a c€lok egész rendszere, ez hatarozza ric; & aevelomunka fo iranyvonalat. Az
egész neveldmunkat Ggy kell megtervezni, hogy a végsd nevelési cél megvaldsitasat vagy
legalabbis optimalis megkozelitését minél hatékonyabban mozditsa eld. Nyilvanvald, hogy a
nevetési célok nem fuggetlenithetdk a tarsadalmi korilményektol, amelyekben a nevelés
folyik.

Alkoté alkalmazas

Mikoézben Szokolszky ismételten hangsilyozta Makarenko kiemelkedd szerepét a
kozbsségl nevelés, a szocialista nevelés elméletének €s gyakorlatanak kialakitasaban, ova
intett a makarenkéi gyakorlat masoldsatol, elméleti megallapitdsainak mechanikus
alkalmazdsatol, kulondsen O6voit szépirodalmi munkdiban abrazolt helyzetek szo!gal
ismétlésétdl. Nagyra értékelte az "Uj ember kovacsat", ezt bizonyitja, hogy a veszprémi népi
kollégiumban a pedagégusok és a didkOnkormanyzat vezetdinek részvételével rendszeresen
megbeszélték annak egyes fejezeteit, de a hazai pedagogia fejlodésében lényegesen
fontosabbnak tartott elméleti pedagégiai munkainak tanulmanyozasat, az azokban ‘0sszegzett
tapasztalatok megismerését és alkoto alkalmazasat. A makarenkoi hagyatékbol a szervezeti
formaknal, az egyes konkrét megoldiasi modszereknél lényegesen fontosabbnak tartotta a
gyakorlati tapasztalatokbol levont elméleti altalanositasokat.

Szokolszky mar elsé cikkeinél is hangsilyozottan ramutatott a masolas, a szolgai
alkalmazas veszélyeire, az alkot6 alkalmazés elengedhetetlen kovetelmenyére. 1949 tavaszan
irta:"Makarenko gyakorlati jelentdségének elbagatellizalasa mellett a masik helytelen
allaspont: az elméletnek nem vezérfonalként, hanem receptként valg felhasznalasa, a
makarenkoi moddszereknek, elsdsorban a kiilsdségeknek szolgai atvétele és reproduktiv
alkalmazisa a mi cgészen masfajta kordlmeényeinkre.
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Nyilvanvalé. hogy nekOnk nem a Gorkij-telep, a Dzserzsinszkij-kommuna vagy a
MAjm -0l clnevezett gycrmektelep nevelési gyakorlatat kell részben vagy egészben
megiynételnink vagy utanoznunk nevelési intézményeinkben, hanem azokat a pedagogiai
clveket kell elsajatitanunk és €sszerlen alkalmaznunk, amelyek e kollektivak gyakorlata sordn
altalanos érvényli megillapitasokkent kikristdlyosodtak. Nem a bonyolult szervezeti formakat
kell tehat 4tvenni Makarenkotol, hanem azt kell megtanulnunk tdle, hogy nincs j6 kozdsség
alapos szervezettség nélkiil; neém a kihallgatasokat ¢és hadijelentéseket kell lekopiroznunk,
hanem meg kell keresniink azokat a formékat, amelyek koz6tt a "katonadlet esztétikaja" a mi
kozosségeinkben is a nevel€s szolgilataba allithato és igy tovabb. Ebbdl tovabba az is
kovetkezik, hogy nem Az 1)) ember kovacsabol, még kevésbé az Igor és tarsaibol kell
kiindulnunk, hanem elsdsorban a Pedagdgiai Tanulmanyokbél.”

Szokolszky Makarenk© magyarorszagi népszerisitése, eszméinek felhasznalasa soran
agymond "kétfrontos" harcot folytatott. Nem éttett egyet azokkal, akik Makarenko
munkassagat - foként pedagégial targyl szépirodalmi tevékenysége alapjén - specialis szovjet
jelenségnek tartottak, amelyet 2 kiillonleges adottsagok kozott végzett és azok a normal, hazai
korilmények kozoétt nem alkalmazhatok. Masok pedig olyan mértékben rajongtak a
makarenkéi eszmékért, modszerekert, formdkért, hogy azokat egy-az-egyben akartak atvenni,
alkalmazni.

Szokolszky foglalkozasa Makarenkoval
Szokolszky, életének utolso két évtizedében szinte folyamatosan foglalkozott

Makarenko életével, tanulmﬁljyozta munkait. Onallé cikkeket, tanulmanyokat irt
tevékenységérdl, kutatoi, oktatol, vezeté1 munkajaban eredményei alkoto felhasznaldsara
tOrekedett.

Elészor a népi kollégiumok tapasztalatainak értékelésénél torekedett Makarenko
credménycit a hazai viszonyok alapjén értékelni, hasznositani. A kﬁZﬁSSégi nevelésrol iroft
tanulméanyokba ugyancsak kozvetleniil timaszkodhatott Makarenkora. Irasaiban beszamolt a
Makarenko otthonaban tett latogatasatdl, a szovjet iskoldkban tanitisainak alkalmazasarél,
meleghang évfordulés megemlekezést kozolt haldlanak negyedszazados évforduldja
alkalmabol és talan a legfontosabb osszegezd tanulmanyban dolgozta fel a Makarenko

pedagogia logikajat.

Szokolszky Makarenkéval nemcsak a vele vagy réla szolé irasokban foglalkozott,
hanem mas alkotdsaiban is igyekezett munkdira tdmaszkodni, eredményeit hasznositani.
Jelentdsnek tarthatjuk, hogy Szokolszky pedagogiai kutatdsai soran tudatosan torekedett a
makarenk6i kutatasi modszerek alkalmazisira: a kedvezd oktatasi, nevelési, gyakorlati
tapasztalatok Osszegy(ijtését szorgalmazta, ezekre és sajat tapasztalataira, empirikus
kutatasaira tdmaszkodva fogalmazta meg elmeéleti dltanositasait és az igy elért elméleti
eredményeket a gyakorl6 pcdagégUSOk megitélése, véleménye alapjan ellendrizte, esetleg
komigalta.

Szokolszky sokat és eredmenyesen segitette a nalanal fiatalabb kutatokat Makarenko-
kutatasaik ercdményesebbé tétele érdekében: lEktOfé[éSSa], tapaszta]atok atadasaval, munkaik
kiadasanak segitésével. Ezeket két nagyobb mivel kivinom igazolni. Pataki Ferencnek
Makarenko monografiajat 4ltalanossagban ¢s részleteiben elemezte lektori véleményében és
végsd kovetkeztetésként azt javasolta a kiadonak, hogy "minél gyorsabban és a szokéasosnél
lényegesgn nagyobb pé]dﬁnyszém‘ban ad_]ﬁk ki". Rozsnyai Istvannénak A kﬁZﬁSSég szilletik
cimd munkijit ugyancsak rendkivill alaposan elemezte, szimos kisebb-nagyobb tanaccsal
latta el a szerzot -
amelyre a haldla eldtt is halasan eml€kezett — babaskodott megjelenésénél és eldszot irt a
konyvhoz. Kisebb lélegzeti munkaknal ugyancsak hasonléan jart el.
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Szokolszky Isvant mindenképpen Makarenko magyarorszagi tanitvanyanak,
kovetdjének, p-opagaldjanak, alkoté alkalmazéjanak - de semmiképpen sem utdnzéjanak,
epigonjanak tekinthetjik. Példaul szolgalhat arra, hogyan lehet. hogyan célszerii a mas
kozegben keletkezett pedagégiai elméleti eredményeket felhasznalni, értékesiteni, a hazai
viszonyokra alkalmazva tovabbfejleszteni.

Makarenko és Szokolszky

Merem remélni, hogy nem hat tulzottan szerénytelenségnek, ha parhuzamot kivanok
vonni Makarenko és Szokolszky élete, munkaja k6zott. Természetesen tisztdban vagyok a
koztik Iévo kialonbségekkel. Makarenko és Szokolszky életitjaban, munkajaban,
¢letkérilményeik alakulasaban azonban szamos hasonldsagot tapasztalhatunk. Nézzik ezeket
egymas utan.

Kozottik egyfajta fizikai hasonlésdg is megfigyelhetd, fénykeépeik dsszehasonlitasa
soran: szemilveg viselése, magas homlok, éles tekintet stb. Ennél azonban sokkal fontosabb a

szamos lelki ¢€s életrajzi kdzos vonas, amelyek szinte énként megmutatkoznak, kinaljak az
Osszehasonlitast.

Mindketten viszonylag fiatalon, alkoto életiik teljében alig az 50. életév utdn haltak
meg. (Makarenko 50, Szokolszky 52 évet élt meg.)

Sokat és maradandot alkottak, de ¢letikk un. f6 mavét, munkassagukat Gsszefogod
szintézisilket Makarenko neveléselméletét, Szokolszky didaktikajat - nem tudtak elkészitent
korai halaluk miatt.

Eletikben nem igazan ismerték el, pedagogiai munkéssagukat - Makarenko irta:
kapott fizetést, aranyérat, szépirodalmi munkassagaért Lenin dijjal ismerték el, Szokolszky
sem kapott pedagogiai munkassagaért elismerést. A Didaktika miiszaki pedagdgusok részére
miveéért kapott Akadémiai Dij II. fokozatat halala utan itélték oda.

Modszeriikkben sok a kozds vonas: gyakorlat - elmélet - gyakorlat. Elmélet
megallapitasaikat gyakorlati tapasztalatokbol vontdk le és azokat ismét a gyakorlatban
kivantdk hasznositani és ellendnzni. Nem igazan tudtdk menedzselni magukat, miveik
jelentds részét halaluk utan gydjtottek dssze és adtak ki, és miveiket felhasznalva gyakran
elmarad a re&juk val6 hivatkozas is.

Munkassaguk elsd0 harmadat alig ismenjik, illetve utolag probaljak megismemni,
rekonstrualni az alapozas iddszakat.

Mindketten szilardan a szocialista eszmeiség talajan alltak, arra tették fél életuket, és
ennek ¢rdekében vitatkoztak, harcoltak sokat a napi érdekek, politikai divatok ellen. A
pedagdgiai biarokratizmus, hivatalnokisag megkeseritette életiiket.

Makarenko és  Szokolszky = munkassaganak  értékelése  soran  hasonld
félremagyarazasokkal is talalkozhatunk. Makarenkéval kapcsolatban a Pedagogiai
Lexikonban olvashat6: "elméleti irasaiban a Sztalini politika tamogatojaként lépett fel”,
Szokolszkyrdl személyes beszélgetés soran elhangzott, hogy "partfunkcionarius" volt. A
valosagban mindkettdjik egy jobb, egy igazabb tarsadalom, nevelésiigy szolgalatat kivantak
szolgalni - a kor, amelyben éltek személyes sorsuk tragédi4janak is forrasa volt.
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Bakonyiné Vincze Agnes
Makarenko pedagégiajanak hatdsa az 6vodai nevelésre

(Eredmények és buktatok)

Az elmult tdbb munt 50 év a magyar ovodak fejlddésében szinte dramaian latvanyos
volt. Szocidlis funkciOjukat jelzi a gyors, egyes periédusokban kilonésen felgyorsuld
mennyiségl ndvekedésiik. Az évodikban jard gyerekek abszolit szima nagy mértékben
novekedett, és mara atfogja a 3- 6 éves népesség, majdnem teljes korét. Az 6vodaba nem
keriild gyerekek foként a kis telepiiléseken, hatranyos helyzeti csaladokban €inek, és vészes
problémaja az esélyegyenlbtlenségnek.

Az o6vodak nevelési funkcioja akkor kezdtek kibontakozni, amikor az 6vodak a
Muvelddést Minisztérium iranyitdsa ala keriltek (1949 a mar akkor is 120 éves oOvodai
nevelés halad6 pedagégiai gondolatai alapjan képezték a tovabbi fejlodésnek. Az 6vondk at-
majd tovabbképzése valamint a felsofoku képzeés bevezetése garanciat jelenthetett a neveld
munka tartalmi megijulasanak.

Az ovoda pedagogia atalakitasanak fejlesztésének folyamataban szinte természctes
volt elsésorban Makarenkohoz fordulni, mint a személyiségnevelésnek evidens forraséhoz. A
makarenkdi gondolatokat a kisgyermekkora alkalmazni azért lehetet, mert pedagdgiajanak
egyetemessége felkindlta ezt egy olyan intézmény szamara , amely szervezetében ¢és
tevékenység struktirdjaban a megvaldsulas valoszinisitette. Tudjuk, Makarenké évoddkkal
nem foglalkozott, de ismerjik sok- sok gondolatit, amely a kisgyermekkel foglalkozik.
Kiulondsen megkapdak a Szildk Kdnyvében irottak, de szamos egyéb helyen is utalt erre az
életkorra. Kézismerté valt példaul az a megallapitasa, hogy amilyen a gyermek a jatékban,
olyan lesz majd késdbb a munkaban. A kisgyermekkorra vonatkoz6 kézvetlen gondolatai, a
szemlé¢letmddja, inditatast, biztatast jelentett a hazai korilmények kozotti probalkozasra, és
adaptalasra.

Kozvetettebb és — szerintem- lényegesen atfogébb Makarenké tanitisa a kozosségi
nevelés €s egyém banasmod sajatos pedagogiai eljarasairdl. Ezeket és mogétte huzodo
szemi€letét tekintem €én a makarenkoi gondolat legmélyebb rétegénck, a nevelési folyamat
teljességét atfogd tedriajanak és praxisdnak. Koézosség €és egyén viszonyanak formalasa,
fejlesztése MakarenkOnal, valamint az ezt alkalmazni kivané Ovoda pedagdgiaban a
meghatarozo etikai, pszicholégiai, pedagogiai alap.

Makarenké konkrét ismérvei a kozosségi €let tartalmarol ennek allando fejlesztésérdl
gazdagitasarél magaban hordozza az 6vodai alkalmazas lehetoségét, az adaptacié dilemmajat
¢és egyben feloldasat is. A 60-as évek kozepén éppen ebben a vonatkozasban érték komoly
kritikak az évoda pedagégiai probalkozasokat mondvan, hogy a 3-6 éves gyerekek korében
nem, alkalmazhaté a sz6 ,.fogalmi értelmében” vett makarenkoi kdzosség. Azonban éppen
Makarenké logikajat kdvetve az ovodai kozdsséget kovetve a kozosség €s egyén viszonyat
ugy fogjuk fel gy értelmezziikk, mint amelynek tartalma egyre valtozo gazdagod6, fejlodd ,
differencialodo folyamatként funkcional. Az oOvodai kozdsség is konkrét ismérvekkel
rendelkezik, amelyben megindul a kéz6sség és egyén viszonyanak fejlddése a gyerekek
kozdsségi vonasainak alakulasa az egyre gazdagodd tevékenységi bazison. Az ovodai
kozdsseég, tehat nem ,fejletlen” kozosség, hanem a gyerckek életkon sajatossagainak
megfeleld életforma, amelyben ,,ab ovo ,, jelentkeznek példaul a kozdsség tagjainak
egyittmikodése, egymasra hatdsa. Az ovodai tevékenységek, a jaték, . munka, a tanulas
keretében megkezdddik, jo esetben fejlédik a tarsas kapcsolatok hatasa, az egyes gyerekek
sajatos, csak rajuk jellemzo, individualis szineinek bontakozasa. Ezt felerdsiti a kortarsak
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rahatdsa, az a ,kereszttliz” amely az 6vodai csoportokban jelentkezik. Ilyen médon fejlddik a
személyiség, a alakul a gyerekek bedllitodasa érzelmeik magatartasuk. A koézdsség és egycn
viszonyanak alakitidsat oly mértében tartom Makarenké alapjan azonos folyamatnak, hogy
még akkor sem vélem sziikségesnek kiilon kiemelni az egyéni banasmédot- olykor az egyéni
foglalkozast- ha ezeknek a jelentdséglk a 3-6 éves gyerekek életében kildnleges
fontossagunak tartom- a késdbbi életkorokhoz képest. Ebben a folyamatban sajatos szerep van
az ovononek. A kisgyermek ugyanis nagyon erOsen kotddik a felndtthoz. Létkérdés a
gyermek szimara az 6vondvel val6 szeretetteljes, bensdséges kapcsolat. Ez a stabil érzelmi
bazis az amelynek a gyerekek egymas iranti természetes érdeklddése tartalmas szocialis
kapcsolatokka alakulhat at

Az itt vazolt felfogasunkat a gyakorlal nagy mértében igazolta, ebbdl merithetett az
elmélet is. Ezen az alapon dolgoztuk ki a k6zosségi nevelés- egyéni banasméd koncepciojat,
amely 1971-ben megjelent ,,Az Ovodai Nevelés Programja ,, cimii alapdokumentumban
kiemelt helyet kapott. Ugy tint, hogy ennek a problémanak a lényege figyelembe véve a
szocialpszichologia akkori fejletlenségét is- megoldodott.

A 80-as évek kozepétdl az emlitett dokumentum tovabbfejlesztése soran azonban a
probléma ujra felvetddott ismét kérdojelet tettek egyes makarenkoéi gondolatok végére, sot-
tal az ovodai alkalmazhatosagon is, - tagadtdk ezeket a dolgokat. Részben ,,dogmatikus
sztereotipianak” mindsitették ezeket, ¢és ismét kétségbe vontak, hogy lehet-e egyaltalan
kdzdsségi nevelésrdl beszélm az  iskolaban? Ugyancsak megkérddjelezték a
munkatevékenység alkalmazhatosagat. A fo ellenérv kozgazdasagi jellegi volt: ,, A munka
értéktermeld folyamat, erre az 6vodasok nem képesek” — mondottak- és kiiktatasat javasoltak
az Ovodai tevékenységrendszerbOl. Helyébe ilyen megfogalmazasok kerultek, munt
feladatteljesités”, , megbizis végrehajtasa™ stb....

A tovabb fejlesztett program (1989 ) kompromisszumos megallapodast alkalmaz.

Megmaradt a kozOsségi nevelés- egyéni banasmod alapgondolata, korszeri
szocialpszichologiai elemekkel gazdagitva, quasi az individualitast erdsitve. Ugyanakkor
egyéni bandsmdd a konyvszerkezetében, mint moédszer helyezkedik el. Ennek talan ma mar
nincs jelentdsége. .., bar magam elvileg azt a szerkezetet ma is tévesnek tartom.
A Kormany rendeletére jelent meg 1996-ban az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja. Ez
rovid téziseket tartalmazdé dokumentum, az Ovodai élet egészét atfogd szemléletet és
utmutatast ad a korszeri nevelés szamara. Az alapprogram sok tekintetben megérizie az
6vodai nevelésnek az évtizedek soran felhalmoz6do értékeit, tapasztalatait, beleértve a
koz0sségben zajlo fotevékenységi formakat.

Az altemativvitas és pluralizmus jegyében, az alapprogramot figyelembe véve
késziilnek az 6vodai nevelés killonbdzé koncepcidjara aspektusaira épald 6vodai programok.
Tudomasom szerint mar jelenleg is j0 néhany akkreditalt programmal rendelkezik a szakma.
A Nemzet1 Alaptanterv ( NAT) koncepcidjanak megfelelden ezeket egészitik ki alkalmazzak,
majd az egyes ovodak helyi programjai. Azt remélem, hogy a helyi programok tartalmaban
szinten megjelennek az 6vonok felhalmozott tapasztalata, ezt a reményemet néhany altalam
ismert 6voda, oOvond gyakorlata taplidlja. A magyar évodai nevelés folyamatossag €s a
megujulds szellemében miikddik immér 170 éve. Nagyon bizom abban, hogy minden uj
gondolat egyre gazdagabba teszi a gyerckek Ovodai életét, személyiségik harmonikus
fejlodéset.
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baxouuus Bunne Arnem (Bypancmr) Peaome
B.anssnue pegarornxy Maxkapcnxo Ha ROCHMTAHHNE B JCTCKMX CANAX
(Peay. feTaTH H NPENATCTRIA)

B nocneanne S0 ner sesrepckue AETCKUE Cajibl PA3BUBAIUCH B 3HAYHTENLHOH MEpe
B OTHOIUEHHH UX COLMAITLHOM, U BOCNUTATELHOR QYHKUMIA.

[lpu paz3uruu nenaroruyeckon paGoTu AETCKUX CAJ0B OKA3ANUCH HBHbIM HCTOYHHKOM
uneu A. C. MaxapeHKO OTHOCHUTETbHO Ma bl

[lonnTne KOMNEKTHBA B ACTCKHUX CAAX, €10 BOIMOAHOCTH W KPUTCPUM, OTIIOWICHNUC
NHIHOCTH M KOJUIEKTHBA, ICATETLHOCTD AeTeH B koekTuse. Poim BOCHIUTATE/ILHKLDB! B AETCKOM
cany.

Kouuenuus "lporpamMmel Bocnutanus s neTckom cany”, Obina paspaborana Hamu
8 1971-om rogy. C 80-uix ronos noasunucs nossie npoGaems:. [paxTurka nogrsepaunna nawy
KOHLENUMUIO.

C cepennnv 80 -bix 10408 ONATL NOCTABHIN BOHPOCHTEITLITBIH 3HAK OTHOCHTCILIO

BO3IMOXKHOCTEN UCNOIb30BaNuR uaen MaxapeHko Bo BOCIUTAHHY B EVCKOM caay.
B 1996-om roay nanaan "Ocuosuyio Iporpammy socnuranun 8 1€TCKOM cany .
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Nemzetkdzi Makarenko Fé6rum ‘98
Részletes program

Oktdber 8.
I. Plendris iilés
(Orosz Kulturalis K6zpont, Andrassy ut 120.)
10 dr. Hillig G. a Nemzetkozi Makarenko Tarsasag

12%

12

elndkének megnyitoja
dr. Adam Gyorgy a Magyar Pedagdgiai Tarsasag eln6kének kdszontdje

dr. Pataki Ferenc (Budapest) el6adasa:
A makarenkoi pedagogia antropoldgiai és értékelméleti alapjai

Gricenko L.L (Volgograd) korreferatuma:
Makarenko A. Sz. pedagdgiai rendszerének integrativ jellege

Weitz, S. (Marburg) korreferratuma;
Makarenko A. Sz. a szazadok hataran.
Mi marad beldle?

Sziinet (utazas Fot-ra)

Vita, eszmecsere
( Fot, Gyermekké6zpont )

Bakonyi P4l (Budapest)

A folyamatossdg hidnya €s problematikaja a neveléstorténetben €s a
gyakorlatban

Frolov. A.A. (Nyizsnyij-Novgorod)

A. Sz. Makarenko hagyatékanak birtokbavétele

B. Pach Eva (Budapest)

Makarenko jatékai

Bojko A.N. (Poltava)

A. Sz. Makarenko pedagogiaja és a nevelés mai problémai

Fiile Sindor (Budapest)

A makarenkoi hagyaték felhasznalasa az iskolai pedagégiai programok
megvaldsitasanak folyamataban.

Emlékeziink...

19%

Adam Zsigmondra - Dr. Téth Laszlo,
Szokolszky Istvanra - Tatai Zoltan,
Rozsnyai Istvannéra - Rozgonyi Lajosné,
Gaspar Laszlora - Csaky Laszlo.
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Oktéber 9.

Témacsoportok vitaiilései
(Fét, Gyermekkdzpont)

A.) témacsoport

9{!1

A nevelési intézmények fejlesztésc és Makarenko hagyatéka
Vezeti : Petrikas Arpad

Kocsis Jozsef (Szentlérinc)

A szentlorinci pedagogiai miithely mint a makarenkoi orokség egyik
kozvetitdje

Morgun V. F. (Poltava)

Makarenko A. Sz. iskola - gazdasaga: a képzés egy szakasza vagy
tetdpontja? ’

Edgar Giinther - Schellheimer (Berlin)

Tapasztalatok Makarenko eszméinek alkalmazasarol az iskolak6zosség
fejlesztésében

Zajceva A. B.

Nyikoljaeva V. Sz. (Moszkva)

Makarenko eszméinek hatasa a nevelési folyamat megszervezésére egy
mai iskolaban

Bakonyiné Vince Agnes (Budapest)

Makarenko pedagogiajanak hatasa az 6vodai nevelésre

Kovér Sandorné (Hajdubosz6rmény)

Makarenko szellemi hagyatékanak érvényesitése a hazai o6vodai
nevelésben

Templom Jézsefné (Budapest)

Ko0z0sségepités a budapesti Nap-utcai lakotelepen

Kascsik Ferenc (Miskolc)

Kozosségfejlesztési elképzelések napjainkban

(Csajblék Ferencné (Turkeve)

Az egyéni és kozOsségi tudat valtozasai az iskolaban (1990-1998)
Ferenczi Istvian (Nyirmada)

Szociokulturalisan sulyosan hatranyos, veszélyeztetett ¢és nevelési-
magatartasi problémakkal kiizdd gyerekek nevelési dilemmai a
makarenkoi drokség tiikrében .

Paldi Janos (Szolnok)

Embemevelés a szolnoki Varga Katalin Gimnaziumban Makarenko
szellemében

Petrikds Arpdd (Debrecen)

A nevelési rendszer fejlesztésének és onfejlesztésének sajatos vonasai az
iskolaban
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B.) témacsoport

9M

Torténeti mozaikok és Makarenko - kutatisok
Vezeti : Hillig G.

Hillig G. (Marburg)

Makarenko és Fagyejev

Lebegyeva T. L. (Moszkva)

Galina Sztahijevna Makarenko naploin dolgozva

Dedk Ferenc (Beregszasz)

Szellemi ériasaink: A. Sz. Makarenko ¢és V. A. Szuhomlinszkij
Oksza N. N. (Melitopol)

Makarenko Andrejevkaban

Lanyi Andrisné (Budapest)

Makarenko6rol napjainkban

Pornéi Imre (Nyiregyhdaza)

Pillanatképek a magyar kdzoktatas torténetébodl (1945-49)
Tatai Zoltian (Budapest)

Szokolszky Istvan A. Sz. Makarenko magyarorszagi kovetdje
Laurenszki Erné (Budapest)

A NEKOSZ torekvései és a makarenkoi hagyaték

Palotayné Lengvari Judit (Nyiregyhaza)

Németh Laszl6 Makarenko-esszéje

Pascsenko V. A. (Poltava)

A vallas szerepe Makarenko alkotoi személyiségében és tevékenységében

C.) témacsoport

16

19%

Gyermekvédelem, gyermekotthoni nevelés és Makarenko A. Sz
pedagégidja
Vezeti : Csaky Laszlo

Kalabclin A. Sz. (Moszkva)

A pedagogiai tevékenységek és a nevelési eredmények a makarenkoi
orokség mérlegén

Morozov V. V. (Moszkva)

A csaladjukat elvesztett gyerekek pedagogiai rehabilitdcidjanak tervezése
- A. Sz. Makarenko és Sz. A. Kalabalin tapasztalatai alapjan

Bybluk, M. (Torun)

Hogyan segithetti ma  Makarenko pedagogiaja a lengyel
gyermekintézmények megmentését?

Csaky Laszlé6 (Fot)

Problémadk ¢s megoldasok a meguijulé gyermekotthoni nevelésben
Makarenko gondolatai nyoman

Ismerkedés a Gyermekkdzpont életével

Vezeti : Fabry Béla

Miivészeti program
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Oktober 10.

900

IL. Plenaris iilés
( Fot ,Gyermekkozpont )

Az dj pedagégus genericiék felkészitése a makarenkéi pedagdgia

kozvetitésére

Vezeti : Trencsényi Laszlo

Széchy Eva (Budapest)

Makarcnko hozzdjarulasa az egyetemes neveléselmélet és gyakorlat
tovabbfejlesztéséhez

Nanszak Andrasné (Debrecen)

Munkam tapasztalatai és Makarenko gondolatai

Tolgyesy Jozsef (Veszprém)

Makarenko pedagogiaja a veszprémi egyetemi tanarképzeés programjaban
Szakics Mihalyné ( Szarvas)

Makarenko pedagogidja az 6vodai pedagogus képzeésben €s a mai
gyakorlatban

Makarenko kutatasok - ma :

Meglévo kutatasi k6z; ontoi: képviseloinek beszamoloi

a Makarenko-pedagogi, letrajz és korszak tanulmanyozasarol:
Gondolatok Hillig G., Frolov A. A., egy poltavai és moszkvai beszamolo
alapjan.

13% Ertékelés, ajanla: ok ‘s ZARAS
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A nemzetkozi részvevok orosz nyelvii tézisei
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HHTEIPATHUBHASA CYIUHOCTD I[NEJATOIT'MYECKOU
CUCTEMbI A.C.MAKAPEHKO
I'puuenxo JI.H., Poccun, Bonrorpan

B coBpeMeHHON nenarorMyecKo auTepaTrype OTMEYaeTcsd, YTO HIAEH. H
oneIT A.C.MakapeHKO OCHOBaHbl Ha UMIUIMLMTHO PEATM30BAHHOM CHCTEM-
HOM MMOOXON€, KOTOPBIHM B CBOE€H HAYy4YHO 3aBepiIEHHOH GOpME OKOHYATEILHO
cOpMHpOBAJICA NTHIIb B CEPEOMHE TEKyIero cronerus. Ero memaroruueckue
HaXOOKH MNPAMO COOTHOCATCSA C OCHOBHBIMHU TPEeOOBAHUAMH CHCTEMHOH Opra-
HU3aUUK 00BeKTOB. OTCYTCTBHE KECTKOrO, NMPUMHTHBHO MOHMUMAEMOro ne-
TEPMHHH3MA, CIIOKHbIE MEXAHWU3MbI OMOCPENOBAHUSA, OHHAMU3M Pa3BHTHA Lie-
JIEHANPABIEHHbIX MM€JArOruYeCKMUX CUCTEM, UEPAPXHUYHOCTbL UX CTPOEHI!S. He-
OOXOAMMOCTh ydYeTa LEIOCTHBIX CBOMCTB IIDH AHATH3E YACTHOTO ABISHHA.
Pa3sBUTHE MEOATOrMYECKOH CHCTEMbI B COLMANIBHOM CPeIe, "HEMCYE3HOBLHHE"
Ka4eCTB YaCTHOrO MpPH BXOKAEHUH B oOuIee, BO3AEHCTBHE HA 4aCTb 4Yepe3 Le-
fI0€ — TAKOBbI JIMIUIb OTAEAbHBIE ACMEKThl TPAHCPOPMALIMM NPHU3HAKOB CHC-
TEMHOrO MOOXOOA B MeJarord4eckMx OOBEKTaX, KaK OHM MpPEICTAaBCHbLI B
Tpydax BEIMKOrO negarora.

JIrobas neparoruyeckas CHCTEMa XapaKTEPH3YEeTCsa LEMOCTHOCTHI. B
cucteMme BocnutaHus A.C.MakapeHKO MOKHO BbLIACTHTbh HECKObKO aCMEKTOB,
B KOTOPbIX BBIAB/IACTCA €€ LEIOCTHOCTh. BO—-MEpPBBIX, 3TO Co0eprcame.1bHiA
{enrocmHocms, TO €CTh BCEOXBATHOCTh BOCMUTATENbHBIM BIMAHHEM Da3iIHy-
HbIX 00acTei KU3HEAEATEIILHOCTH: TPYAOBOM, y4yeOHOIl, KyMIbTYpPHOMH I T. .

BOo-BTOpBIX, C/IeAyET Ha3BaTh OP2UHUSAUOHHYIO {eI0CIMHOCMb, TAK KAk
B MEeOAarorM4yecKoM CHMCTEME Memarora—HoBaTopa CYWECTBYET MHOJKECTBO He-
PAPXHYECKH B3AUMOCBSA3AHHbLIX ITOJI0KEHUM, MPUHLMIIOB, MPABI.TI, KOTOpPLIE
obecneyuBaT QYHKUHMOHUPOBAHHE U PA3BUTHE 3TOH CHCTEMbI. DTO. D
MEp, MPUHUUI NApaJUICIBHOLO OEHCTBHSA, CUCTEMa MEPCHEKTHBHBIX Tilrilii.
CUCTEMA "TIEPBHYHBIX" KOJIJIEKTUBOB M "CBOAHLIX" OTPAIOB U T. .

B-tpersux, cucrema MakapeHKO XapaKkTEPH3YETCA CMpYKmypHOIl 1{eao-
CIMHOCMbI0, TO €CTb B HEH MPUCYTCTBYIOT BCE KOMIMOHSHTbI LETOCTHOIl 1ed-
TENLHOCTH: LEIenoJIaraHue, IIAHUPOBAHHE, OCYLUECTB/IEHHE MPAKTHYSCKHX
NEHCTBHI (KOHKPETHOE HCIIOMHEHHME [UTaHa), CAMOKOHTPOIb, KOPPEKLIHSA.

Ho cneunduxa u HOBaTOpCTBO negarornyeckoil cucrembl A.C.Nara-
PEHKO 3aKITIOYAKTCH B OUHAPHOM (LHMEZPUMUBHOM) XAPUKMEPE €€ 1{eN0CMHO-
cmu. FiMeHHO 3Ta opraHH4yeckas (a He CyMMATHBHAA) LUETOCTHOCTh OMNpeIes-
€T €€ HaY4YHOCTbh U YHHKAJIbHOCTb. .

B cBoeM BBIABICHHH CVLIHOCTH BOCMHTAHHSA I DPA3ZBUTHS JTHUHOCTH
A.C.MaxkapeHKO HCIMOAb3OBAT [EreleBCKHiIl METOJ BOCXOKAEHHS OT dOCT-



PAaKTHOrO K KOHKPETHOMY, KOTOPbI OO€crieyHBaeT Hay4yHOE TEOPETHYECKOE
NO3HAHHE, CBA3BIBAIOMIEE MTOHATHA B LIEIOCTHYIO CUCTEMY, OTPaKamIUylO O0Ob-
€KTHBHYIO PACUWIEHEHHOCTh HCCIEAYeMOro o0beKkTa U €OMHCTBO BCEX €ro CTo-
POH.

A Toro 4Tobb! OCTHYL KOHKPETHOH LIENIOCTHOCTH B MPEACTABIEHHAX
O BOCIIMTAHMH, HEOOXOOUMO BBIOEIUTb CTPYKTYPHbIE €OUHHLbBI BOCITHTATE Ib-
HOrO MmpoLuecca, COXPAaHAKLIME BCE OCHOBHbIC 3JIEMEHTBl U B3aUMOAEHCTBHA
LIEJIOr0, a el IOZOTBOPHEE CTPYKTYPHO-TE€HETHYECKUH MOOXO0Md, MPH KOTO-
pPOM AHAIUIUPYIOTCHd IIEPBHYHBLIE TIEHETHUYECKH HCXOOHBIE CTPYKTVDhI
(“abcrpakTHOE”), NMPOCIEAKMBAETCA UX Pa3BHTHE M IPEBPALLUEHUE B PA3BHTbIE
CTPYKTYPbl — B CTPYKTYPHbIE €OMHHLIbI BOCIIMTATEIBHOIO IPOLiECcca.

B padortax A.C.MakapeHKO MOXHO BbIAEIWTh TPH BHAA NEegaroriye-
CKHX MCXOOHBIX CTPYKTYPHBIX €IUHHL, KaKOas U3 KOTOPBIX pPa3BEPThIBAETCA B
OIpEeneNIeHHOM I10Jj1e, "3Taxe" BOCHUTAHUA. Ha BbICLIEM, MEMOO0N102UYUECKOM,
YPOBHE B Ka4ecTBe ""Ki1emouku" OH BbIOCITACT OMHOIUCHUE.

Ha BTopoMm, meopemuueckom, ypOBHE BUO M€HETUYECKH UCXOTHOMH €IM-
HULUBI, KOTOpbIH Ha3spiBaer A.C.MakapeHko, — "nedazozuuecruii ¢haxm
(réneHxue).

Ha tperbem, mexno.102uveckom, ypoBHE CTPYKTYPHAs edyWHMLIA B MAaKa-
PEHKOBCKOI negaroruke —'"nedazozuueckana onepayua’. 3TO €eOMHHULIA TEXHO-
JIOTUYECKOro mnpouecca, T. €. MHUHHMAadbHAs 3/IEMEHTApHAs COCTaBIAKOLUAA
3TOrO MpoLecca, BOIUIOMIAKNMIAs B ceDe BCE ero OCHOBHbIE CBOMCTBA.

Kaxgas "knerouyka" HeceT B ceOe €AMHCTBO NMPOTHBOMOJIOAHOCTEH, YTO
U SBJIIETCH HCTOYHHKOM €€ Pa3BEPThIBAHHA M PA3BHTHA B KOHKPETHOE LETOE,
rapMOHHYECKH O00BbeANHSAONIEE MPOTHBOMOIOKHbIE MPHUHLIMIIBI, CBOKHCTBA. Ka-
4YE€CTBA, METOABI U T.A.

MOKHO Ha3BaTh XOTA Obl HEKOTOPLIE MPOTHBOMOIOKHOCTH, B3aIIMO-
OEeHCTBUE MEXAY KOTOPbIMH BEAET K Pa3BHTHIO CTPYKTYPbl OTHOLUEHHS: €CTe-
CTBEHHbIE KYjIbTYpPHbIE MOTPEOHOCTH, MOTPEOHOCTH H CITOCOOBI MX YIOBIETBO-
PEHHS, alIbTPYHCTHYECKHE B ITOHCTHYECKHE MOTHBbI, HHIHBHAYAIbHASA H KOJI-
JIEKTUBUCTCKAA HaNpaBJIEHHOCTb, CTPEMJIEHHE K CBOOOJE M MOTPEOHOCTL B
NMPHBA3AHHOCTH, MIOOOBbL M HEHABHCTS H T. .

Pa3BuTre mnemarorHyeckoro SBACHHUA MPOMCXOAMT 4Yepe3 EIHMHCTBO H
Oopbdy ero copepxaHus H (OpPMbl, OOBEKTHBHOIO H CYOBEKTHBHOILO CMbI-
C/IOB, AHTEHCKOrO M HAYYHOrO MOHHMMAHHSA, HOPMATHBHOILO H HICAAbHOILO
MOAXOJOB H T.I.

[Temarornyeckas onepals OCYLIECTBAAETCA B IMPOUECCE B3aUMOICHCT-
BHSA LICAH I CPEOCTBA, TBOPYECKHX W 3TAMOHHBIX ICMEHTOB, YyBCTBEHHOID #I
PALHOHAILHOIO OMBITOB, CIIOBECHOTO U AEATETRHOCTHOIO CrIOCOOOB H T. .



MHuTerpatuBHbiit (OMHapHbI) XxapakTtep neparorukn A.C.MakapeHko
MPOABJIAETCA B KaXOIOM MOMEHTE (QYHKLUMOHHMDOBAHMUA €ro MNegaroruyeckoit
cucTeMbl. MOXHO BBIIETMTL B 3TOM IUIaHE Haubonee NPUHUMITHAIILHO BAK-
HbI€ ACIMEKThI. . |

XapaKkTepHbIM [JI1 MaKapeHKOBCKOM MNeIarOruku sABSETCA €IUHCIBO
npeemcmeeHHocmu U Hoéamopcmed. He npoTtuBonocrasneHue "craporo” u
"HOBOro", TpagUUMH M HOBATOPCTBA, a HMX [OUANEKTHKA, "B3aMMOOOITOJI-
HAEMOCTb". HenmoHMMaHHe eqMHCTBA NMPEeMCTBEHHOCTH U HOBATOPCTBA ObUIO
M OCTaeTcsi IJIaBHbIM OCHOBAaHHEM /Ul KPUTHKM HOCA M OMbITa
A.C.MakapeHko, kak "cneBa", Tak 1 "cnpasa”. B 20—e roas! ero KpHTifIIKOBaJIH "
3a "aBTOpUTApHOCTL', B 30-¢ — 3a "nubepanusm”, "NpHUBEPIKEHHOCTb UAEAM
cBOOOOHOrO BOCIMMUTAHMA", CErogHs — CHOBa 3a "aBTOPUTAPHOCTbL' H
"ToTasIuTapusM”. B OEHCTBHTEIBHOCTH KE OH [aeT BIeCTALIHE obpa3ubl 3a-
KPEIUIEHHUS OOCTHKEHHH MPOLIIOrO B TBOPYECKU MpeoOpa3oBaHHOM BHIE, HUX
Ka4eCTBEHHOro o0oraiueHus 1 pa3BUTHA.

Bo-nepseIx, negaroruyeckui onbIT 4 uaen A.C.MakapeHKO BINHTA/IH B
cebd MHOroe U3 KJIaCCH4YeCKOro Hacleaus HE TOMbKO OTEYECTBEHHOM M MHPOBOMH
MEJArornkKy, HO M B LIEJIOM TOro OOraTcrBd €CTECTBEHHOHAYYHbIX, AHTPOIMOIOrH-
YECKUX H COLIHATTbHO—3KOHOMHUYECKUX 3HAHHU, KOTOPOEe CHOPMHPOBATIOCH HA pyv-
6exe XIX—XX BB.

B cBOeM 3afABJIEHHM B LIEHTPAJbHbIH HMHCTUTYT OPraHu3aTOPOB HapoOMd-
HOr'O MPOCBEIEHHUSA OH HA3bIBACT HAYYHBIE MCTOYHHKH, KOTODbIE OH H3yyasl.
[Topaxaer mupoTa ero uHTepecoB. OcoOeHHO nmpumedaTeabHa (ppasa: "Yura:
BCE, YTO MMEETCS Ha PYCCKOM A3bIKe no ncuxosorun” [3. T.1, 10].

BoO—-BTOpbIX, MO3HLIHU MPEEMCTBEHHOCTH M HOBATOPCTBA — 3TO OCBOE-
HHE, KpUTHYeCKas rnepepaboTka M HOBAas MHTEpNpETaLya OCHOB COBETCKOI
OOLIECTBEHHO—TIEAArOCUYECKOM MPAKTHKH.

B-TpeThHX, YTO SABAAETCA HOBATOPCTBOM B €ro "4ucrom" BuIe, MO Cy-
[IECTBY, HE MMEIOLUM TPELENEHTa B MPOWIOM MM HACTOSIIEM (TPH SKH3HH
MaxkapeHK0) — NOCTaHOBKA M pa3pelieHHUE HOBbIX Mpob.ieM, BBEOCHHE B Ha-
Y49HbIH OOOPOT HOBBIX MOHATHH, HAEH, OMbITHBLIX JAHHBIX.

COOTHOILUEHHE PANUOHAIbHO-HAYUHOZ0 W ACCONUAMUEHO-00PA3HO20 B
MaKapeHKOBCKOM MEOarorH4ecKoM HACICAMM TAKKC ABJIACTCA OCHOBOHM €ro
UHTErPaTHBHOH MEQarOrHKH.

A.C.MakapeHKO — 3TO neagaror, KOTOPbIi BCIO KH3Hb CTPEMUJICA CTaTh
MUcaTesNeM, ClIOCOOHBIM K XYHOKECTBEHHbLIM OTKPLITHAM B cpepe "B3pOCion”
KH3HH. LieHTpanbHOE MECTO B €ro JINTEPATYPHOH M NEAArOrHYECKOH OeATE Tb-
HOCTH 3aHHMAKOT KOPEHHBIE BOMPOCHI ObITHA M AYXOBHOIMO pPOCTa Ye/10BEKa,
OnpeaeneHHble COLHATTbHO-3CTETHYECKHE M MODITHUCCKHE B3rTAAbl M YCTPEM-



JIEHHA, IUHPOKO MPEICTAaB/ICHHbIE H PACKPHITHIE B €r0 XYAOKECTBEHHBIX ITPO-
u3seneHHaXx. OH, nmonaraer A.A. ®ponos, NpeABOCXHTUST COBPEMEHHYIO TEH-
OEHUHIO K NMPEOJOJIEHHIO CYLIECTBYIOMEro yxe 6osee TPEXCOT JIET pa3Meke-
BAHHUA ABYX CNOCOOOB MOCTHAEHUS MHDA — paLMOHAIBHOrO M 0OpasHoro.
[[apMOHM3aLIMA OBYX 4acTeil HIHAYATBHO EAMHON KyNbTYPhl CTAHOBHTCA CeH-
Yac BAXXHEHLIMM YCIOBHEM ¢e JanbHelero nporpecca. borarcrso AyXoBHO—
3MOLHOHWUJIbHOR AKHIHH M B IUTEPATYDHOM TBOPYECTBE, M B MEAArOrMYECKOM
OCATESIbHOCTH B COYETAHHHM C HCCIENOBATENILCKUM TEOPETHYECKHUM IMOAXOAOM
[TO3BOJIMJIM €MY OCYLUECTBHTh YHHKATbHBIA H HEOObIYAWHO YCMELIHbIH Mnena-
FOrH4YeCKHH IKCNEPUMEHT, B KOTODOM DEaTM3yeTCa €0HHCME0 MmexXHOoNo2lYe-

CKO20 U meopuecKkoz0 nooxooos.
A.C.MakapeHKo BBeI NOHATHE NeJaroru4eckoit TexHonorur. My Obru

ONPEHEIIEHbl OCHOBHbBIE COCTABMANLINE TEXHOMOIMYECKOro MeJaroru4eckoro
MIpOLIECCA, KOTOPBIE U CEroaHs NPUIHATCA HEOOXOAMMBIMH KOMITOHEHTAMH
Negaroru4ecKkon TEXHOMOruH B modoi TpakToske. O nucan: "Haiue neaaro-
FHYECKOE NMPOMUIBOACTBO HHKOrAA HE CTPOMIIOCH HA TEXHOJIOTHYECKOH JIOTHKE,
a BCErga ro JIOFrHKEe MOPAJIbHOH Nponosead... FIMeHHO MOTOMY y Hac MpocTo
OTCYTCTBYIOT BC€ BAaXHbIC OTALIL NPOUIBOACTBA, TEXHOMIOTHYECKHH MpoLuecc,
y4deT onepaunii, KOHCTPYKTOpckas paboTa, NpUMEHEHHE KOHOAYKTOPOB H IPH-
CriocoO/IeHHH, HOPMHPOBAHHE, KOHTPOb, Aonycku M OpaxoBka. Korma no-
NOOHBIE CJIOBA & HECMENO MpPOHIHOCHT ¥ nogowBsl "Onummna”, 60ru WBbIPUIH
B MEHSI KMPNUYAMH M KPHYAH, YTO 3T0 MexaHucTudeckas teopua” [3. T.3,
391].

OCHOBHBIMH NMPHU3HAKAMH NEAArOTHYECKOH TEXHONOTHMU CeroaHs SABId-
FOTCA CUCTEMHOCTb, 00€CIeynBapilas rapMOHHIO LeSIed H CPEACTB, HMEIOLLAs
MPHPOAOCOOOPAa3HOE Hay4yHoe obocHoBaHHWe (y MakapeHko "TEXHOIIO-
FHYeCKMii  mpouecc”,  "KoHCIpykTopckas  paGoTa");  KPHTEpHATbHO—
AHArHOCTH4YECKHE Lemd (" HOpMHPOBAHHE"), CMCTeMa MPEANUCAHMH, BEOVLIHX C
OONnbION rapaHTHer K pesymsraty ('yuer onepaumii”):. cucrema OOpaTHOM
CBSI3H ("KOHTPO/Ib, DOMNYCKH H 6pakoaxa"). Bce 3T1 cBO#iCTBA ME€AArOrMYECKOM
TEXHOJIOTHH OOECMeYyuBAIOT BHICOKYW CTEMEHbL YMPABICHHS AEATENBHOCTBIO
BOCIMHTAHHHKOB (ydauxcs), dmarogaps yemy BocnutaHHe (00y4eHHe) ocylLue-
CTBNIAETCH PAUHOHAIBHO, ONTHMANMLHO H ¢ DonbLoi 3 PEKTHBHOCTLIO.

CoBpeMeHHbIe CTOPOHHHKH TEXHONOrH3auMy oOy4eHHs Ha 3amane no-
J14raloT, YTO TENEepb HE BAaXHA NPOPECCHOHATbHAA KBaH(pUKaALNA negarora,
€ro JTHYHOCTHRIC Ka4YECTBA, TaK KK OH MOKET padoTaTh MPOCTO MO TEXHOJI0-
ruueckomy "npoexty”. A.C.MakapeHKO ke npeKpacHO MOHHMAJ TPAHHLbI
TEXHOIOTHH B BOCAHTAHHMU: "... 111 MeHs ObIO ACHO, YTO OYEHb MHOrIIE Ig-
TaIH B YENOBEYECKON JIHIHOCTH H B YENOBEHECKOM MOBEACHHH MOKHO ObLIO



COCMATb HA MPEeccax, ... HO M1 3TOro Hy:KHa 0coO0eHHO TOHKas paboTra caMuXx
WITAMIOB, TPeOYIOWAs CKPYNYNE3HOH OCTOPOIKHOCTH W TOYHOCTH. Jpyrue Je-
Tanu TpeDOBANH, HAMPOTHUB, MHAWBUAYAIbHON 00pabOTKM B pykax KBaludH-
LUIMPOBAHHOrO MacTepa... J{fs MHOTHX AETANCH HeoOXOAMMbI ObUTH CIIOXHbIE
CricUHAIbHbIE NMPUCNIOCOONIEHHA, Tpedyrowre 0onbmon H300peTaTebHOCTH H
nosera 4yenoseyeckoro reuus” [3. T.3, 39/]. [ToHATHO, 4TO OH ynoTpedisaeT
30eCh OOpa3Hble BbIpaskeHHs, roBopa 0 paborc negarora, KOTOPbIE HE JOMK-
Hbl MOHUMATBLCA OYKBATBLHO. SIceH rIaBHbIH CMbICT €ro MOEU: B Iegaroraye-
CKOH paboTe OA0MKHO ObITH cOYeTaHHE TEXHOJIOMMYECKUX aACIEKTOB U BbICO-
HAWLIErO YPOBHA ME€AArOrMYECKOro TBOPYECTBil BOCMMTATENA (YUUTENA).

Ha npoTrHBOpeYHBOCTL negaroruyeckoii padborsl, B KOTOPOH, C OOHOMH
CTOPOHBI, OOM/KHbI ObITh OnMpeaeneHHbie 00pu3Ubl, MPaBUIa, HOPMbI AEATE/Ib-
HOCTH, T. €. TEXHOJIOrHSA, & C APYrOH — TBOP'ECTBO, HE NMOAHNAKOLIEECT KECT-
KOH PErmaMEeHTAUMM H AIFOPUTMMU3AUMHK, T. K. TBOPYECTBO HETEXHOJOMUYHO,
ykasbiBaeTr B.M.3arBasuuckuit. B nmpobiemc 0OyyeHus CTyOEeHTOB Megaroru-
HECKOMY TBOPUECTBY OH BbIAEMSAET CPEACTBU M CriocoObl pa3pelIeHUs 3TOro
npotuBopeuna. Kloes MakapeHKO O ABOHCTBCHHOCTH MMEIArOrHYecKoi Ied-
TEIRHOCTU C TOUKY 3PEHMS €€ TEXHONOrU3ALHH H UMIIPOBU3ALMI, TBOPYECTBA
CEroAHA HAXOAWT NPHIHAHHE W PA3BHUBAETCH Jlafiee, Jd€T OPHUEHTHUPLI ;19 Be-
ACHUA COBPEMEHHBIX HAYYHBIX OJUCKYCCHM.

Ba/KHO MOOUEPKHYTh KEI0CMHOCMb NCOUZOZUYECKO20 NpoKecca u 1eio-
CmHoOCme auunocmu B BOCIMUTAHHNH MAKapCIIKO KAK e0UHCmE0 HENPEepbIBHOZO
u  oQuckpemnoco. [lpouecc BOCMUTAHMA COCTOMT H3 Ppfaa CUTyauui
("konnmu3Mi"). KOTOPbIC, C OAHOH CTOPOHLI, HPOIPAMMUPYEMbI NEIArOroM. a ¢
JIPYIOH, 4BJA10TCA (DARKTAMH JKH3HM camoro peherika. B opranuzauui MHOTO-
OOP3HOL H HCHPCPLIBHON KHIHEACATE ILHOCTH BOCITHTAHHHKOB BbIIEIAIOTCA
OTUCABLHLIE 3AKOH'ICHHLIE DTATNLI, TAKHE Kk CHCTCMa MEPCNEKTHBHBLIX JIMHUH.
LIMRITIC, CPCUHC M AaIbHHC AEPCAEKTHBLI 1'IPMOITHPYIOT B ce0€ KOTEeRTHUB-
HLIC W JIHUHLIC HHTCPCChI KAKAOr0 BOCHM TaHIKA. JJOCTHIHYB OOHHMX UEIEH,
KOJUIEKTHB M BOCIHHMTAHHHUKH CTABAT HOBLIC HHCPCHCKTHBEI, H 3TOT HEMPEPHIB-
HBLIH  [POLECCC COCTOHMT M3 3AKOHUYEHHLIX KOICTPYKTOB, MMPEACTaBIAIOUIMX
C/UHHICTBO HUTCIUICKTYMILHBIX, IMOLHOMMILILIX ¥ BOMEBBIX YCHIMH KOTISK-
THBA H KAKIOH SIMUHOCTH,

FpepuiBiocrs # HCKPCTHOCTE BOCIHLIICILHOMO MpOLecca UMEeT Tak-
AC JIHIMIO "KOJLICKTHB — JHITHOCTL . Yaciuwr u TpyaoBas, KyIbTypHasd,
CHOPTHBI JICATCHLIOCTH B yupemwaeHnAax A (. MakapeHKO, uMes BHEUIHIOK
KOJUICKTHBIIYIO HAMPABJCHHOCTL ¥ OpratirsiiimMi0, BCerga ‘noztpasymenanﬂ
COBLAITHC YCIOBMM LU PAIBHTHA MHIHBHLY N IILHOCTH KAAKIOCO BOCMHTAHHH-

Il



Bosaeiicteue moboif OOIIHOCTH HA 4YeJIOBEKd BCEraa MPeOCTaBIIsAET
co0oil axkTMBHOE B3aumopmeiicTeue. [IpoMcxoauT cBoero poma MpoTHBOOOP-
CTBO MEKIY MMITYJILCAMH, HEHHOCTAMH CaMOro 4YenoBexa, ¢ ONHOM ¢TOPOHEL,
1 BQ3OS¥CTBMEM OOHIHOCTH — C APYIoH. 3TO NMpOoTHBOOOPCTBO MOKET ObIThH
SBHBIM HJIH CKPBITBIM, MHTEHCHBHbBIM HIIH C1abbIM, HO OHO €CTh BCEraa.

CyWHOCTh OHAJIEKTH4YECKOr0 IMOOX0Aa K COOTHOLUEHHIO HHTEPECOB JIHY-
HOCTH M KQJ/UICKTHBA 3aK/IOYAETES B YCTAHOBJIEHHH TOro QakTa, 4TO eouH-
CMmeo u 0Qpsda UHMEPECOS NUYHOCMU U KONNEKMUBa AGNAEMCA O0OHOU u3
OBUNICYIYIX CUN PA3BUMUA KOMNeKmuea u auynocmu. B Teopuu Bocmura-
TENbHOIO KOJUIEKTHBA, pa3paboTaHHoi MakapeHKo, 3TO HaXOMUT BhIpaKEHHE

B ABYX JIMHHUAX, OBYX HANMPABIICHUAX PA3BUTHUSA KOJUIEKTHUBA M JIMYHOCTH.
OnHa JTUHUA — 3MO0 pa3zéumue KONneKmuéa npu NpoxXoNCOeHUl UM

mpex cmaouili. Ha 3ToM nytH oOLUECTBEHHbIE TpeOOBaHUA, Bbipaxkass COLH-
anbHO—HEOOXO0AMMbIE LENTH, MEPEXOOAT B LENH JIHYHbIE, PAa3BUBAsA TEM CAMbIM
KakOYI0 JTHYHOCTb B KOJUleKTHBe, O0oraueHue, yrinyOleHMe TMYHbIX HEIeH B
CBOIO O4Yepeap MPOABNAIOTCA B HOBBIX KOJ/UIEKTHBHbLIX LENAX, [TOBBIIIAECTCS
YPOBEHb PA3BUTHUA KOJUIEKTHBA. DTY JHHUIO pPa3BHTHUA KO/UIEKTHBA M JTHYHO-
CTH MOKXHO OXapaKTEepH30BaTh KaK JBHKEHUE Om KoAAeKmuea K NUYHOCMU,
om 00wecmeeHHbixX Yeneu, UKMeEpecos K TUYHbLM WeAaM, HHMeEpPecam.

Apyras nuHuS pa3sBUTHA KOJUIGKTMBA M JIHYHOCTH B  OIbITE
A.C.MakapeHk0o — 3ma pazgumue uepe3 cucmemy nepcnekmug. B nep-
CHEKTHBAX OIINTb XX€ INIaBHO€ — €OHHCTBO H Oopbba, pa3BUTHE JHYHBIX H
ODIIECTBEHHBIX LIE/TeH, MHTEPECOB. TOJbKO HAMpABIIEHHE Pa3BUTHA HIOEST Om
Y YOCIIL K KONTEKMUEY, OM IHRHBLX ILHMEPECOE K 0O U{eCMBEHHBLM.

Hemounukom EBHAYLLIEH CHITbl DA3BUTHA KOSUTEKTHBA U JIMYHOCTH MPH
[MOCTAHOBKE MEPCHEKTHB SABJIAIOTCA JUYHbIE WHMEPeCsl, NOMPEOHoCIl, KO-
TOpbIE 3aNyCKAT MeEXaHu3M OOpbObl, POCT4, B3aMMOIMEPEXoda THYHbIX K
KOJUIEKTHBHBIX OOLUECTBEHHBIX LIEJIEH.

Hazo OoTMETruTbh, YTO B {IEpBOH M BO BTOPOH JIMHHAX HaNpaBIEeHHS
OBH/KCHHS PA3BUTHE KO/UIEKTHUBA H JIHYHOCTH OCYLIECTBIIETCA OQHOBPEMEH-
HO. Hemapom A.C.MarkapeHko nuuwer. "BocnuTeiBas OTACHbHYIO JTHYHOCTb,
Mbl OOJIAHBI IyMaTh O BOCMHTAHHH BCEro KOJIIEKTHBA. Ha npakTHke 3TH
OB 3adayd OydyT pelaTbCsd TOJMBKO COBMECTHO H TOMBKO B OOHOM OOLLEM
npuese. B KamOpld MOMEHT HAlIECro BO3AEHCTBHMA HA JMYHOCTH 3TH BO3-
NeHCTBHA O00A3aTe/IbHO HOJKHBI ObITb H BO3AEHCTBHEM HA KOLTEKTHB. Kl
HAa0OOPOT, KAKAOE HAalUEe MPHKOCHOBEHME K KOMMCKTHBY OOA3ATEIbHO OyIeT
H BOCITUTAHUEM KAAJOH JIMYHOCTH, BXOMILLCH B KOUEKTUB  [3. T.4, 47].

BeigengHHble THHHH pPa3BHTHA (OT OOLUECTBEHHOrO K JIMYHOMY. OT
IHYHOrO K OOIECTBEHHOMY) BLISBIAIOT PA3ibIC MO/(X0Ibl B BOCMUTATEIbHOM



padoTe MO rapMOHHU3HPOBAHHIO OOLUECTBEHHBIX M JIMYHBIX Leneld. A B Ipo-
Lecce caMoM BOCIUTATENbHON paboThl, Kak oTMe4yaeT MakapeHko, BOCIHUTA-
HHE KOJUJIEKTHBA H JINYHOCTH OyAET OCYLUECTBIATLCA OAHOBPEMEHHO.

EnMHCTBO  OHCKPETHOrO M HEMpEPLIBHOTO B MeJaroruke
A.C.MakapeHkO NMpOSB/LUIOCh TAKKE B TOM, YTO OH BbIIEISUT 3BO.TFOLIOH-
HbIHA MYTh Pa3BHTHA BOCIIMTATEILHOIO NMPOLIECCAa H JIMYHOCTH M CKa4yKooOpas-
HbIH cr1oco® "B3peiBa"”. OH CYMTAT HEOOXOOMMBIM COYETATh MX B BOCITMTAHHH.
B pa3BUTHH KOJUIEKTHBA HOOMKHBI OBITH "mosje3Hbie TOMYKH'. Takum
"TomuxkoM" sBAeTcs "B3pbIB" — OTKPHITOE CTOJIKHOBEHUE JIHYHOCTH H KOJI-
JICKTUBA, HanboIee SpKOoe, BHIMUPAIOLLEE U YOEOUTENbHOE, LI BCEX MOHATHOE.
Ecnu 6b1 nogoOHbIX HCTOPHit HE Ob1TO, TO "OOMIMH BOCIUTATEILHBIN [TPOLIECC
MOr Obl nojsiyyuthes Oonee 3amemneHHbiM" [3. T.1, /23]. [To mMHeHuio Maka-
PEHKO, "HeJNb3fA MoJjiaraTthbCs TOIBKO Ha cnachenLHoé 3Ha4YeHHEe OOHOK IBO-
mmouuKn”, Kak Obl pafOCTHO M NMPAaBWILHO HE XMJI KOJUIEKTHB. "B 3BOMOUMOH-
HOM IMOPAAKE COOMPAIOTCA, MOArOTOB/IAIOTCA KAKHE-TO MPEOPACHONIOKEHHUS.
HaMe4yarTCad M3IMEHEHUS B OYXOBHOM CTPYKTYpE, HO BCE PABHO AJIS peaih3a-
LMK HMX HYXHbI KaKkue-TOo 0ojiee OCTpbIE MOMEHTBI, B3DbIBbI, MOTPSICEHUSA .
"B3pbIB" — 3TO "MIrHOBEHHOE BO3OECHCTBHE, NMEPEBOPAYHBAIOLIEE BCE XKEITAHUA
4enoBeka, Bce ero crpemneHua” [3. T.4, 250]. [Ipu 3TOM KOHOIHKT "JMHMUYHOCTD
— KOJUIEKTHUB" HOBOIWUTCA OO MOCHEOHEro npeaesia, A0 TAKOrO COCTOAHIMA.
KOrda YX€ HET BO3MOKHOCTH HH [LIA KAKOH 3BOIIOUMH, ... KOCAa peOpoM [10-
CTaBJIEH BOMPOC — HWJIHM ObITh 4IEHOM ODILECTBA, UNH YHTH M3 Hero." Heodxo-
OIMMO "B30pBaTh" B CeOEC CTApbI€ MPEACTABJICHHA, U HA UX MECTO CTAHOBATCH
HOBbIE 0Opa3el, "MEpPBbIC IIEMEHTHI FOPAOCTH U MEPBLIE CIAAKHE OLUYLLUEHHS
cobcTBeHHON moOenbl”. MakapeHKO NMpy 3TOM NpeaynpekIan 00 OCTOPOK-
HOM MOAXOHE K JaHHOMY MeToay: "Haao npsiMo CKa3aTh, YTO B3PbIBHOIH Ma-
HEBP — BeElIb OYeHb OOIE3HEHHAs M MeJarorHyecky TpyaHad..." .

MuaTerpaTuBHBIH XapakTep BOCIUTAHHMA MakKapeHKO BbIABIAETCA ¥ HErO
M B MOAXOMAX K XapAKTEPHUCTHUKE JIMYHOCTH, €€ LEIEH H Ka4eCTB.

OH paccMaTpPHUBAET BCE KAYECTBA JIMHHOCTH B €OWMHCTBE MPOTHBOIMO-
JIOKHOCTEHN, MPH 3TOM HMCXOOMT M3 AYATMCTHUECKOTrO MOHUMAHMS e 10CMHOIlL
Il OOHOBPEMEHHO OUANOZHYHOI npupoos! Yenogexa. CerogHa OOWENPHIHAHO,
4TO PE3YyIbTATOM BOCIHUTATENBHOU pA0OTHI AOTKHA ObITH UEMOCTHAA JIHY-
HOCTb, Y KOTOPO# €CTh JIHYHOCTHOE AP0, BHYTPEHHHH CTepAeHb. [lapaaurya
"HENPOTHBOPEYHBOrO 4YenoBeka" COCMOACTBYET U B 3aMaZHOH MCHXOIOTHII
pa3BuTHA. Yarne BCero nopg LEAOCTHOH JIH'HOCTHIO MOHHMMAKOT HISA1 MOHO-
JIMTHOI'O 4e/I0BEKa C OlPEACNEHHbIMH YCTOABLIMMMUCH NPUHUKNAMH, KOTODbIH
MOC/IEI0BATENIEH B CBOMX MOCTYITKAX M OCTAETCA CAMHUM COOOH B PA3THYHBIX CH-
TyauHsx.



Ho nmapamgurma 1eroCTHON MTMYHOCTH B TAKOM €€ BAPDUAHTE HE yYUTHIBA-
€T OMAJIOTUYECKYIO CYILIHOCTb 4YEJIOBEKa, 0 KOTopod rosopuTr M.M. baxTuH.
Ero xkoHuenuus OCHOBaHa HAa OUAJIOrMYECKOM BOCHPHATHH: "5 XKe BO BCeM
CIIBILIY r'OJIOCa ¥ OHAJIOrMYecKHe OTHOLIEHHA Mexay HumH' [2, 393]. OH no-
HAMAaJI OUAJIOr KaK Aep:KaBHbIH MPUHLMII HE TONBKO KYJIbTYPbI, HO U YeJOBe-
4YECKOr0 CyLIeCTBOBaHHA. JIMYHOCTDh XHBA TOJIBKO B CBOEH OOpAILEHHOCTH K
OPYTUM, B BOCIIPUATHH APYroro, BO BHHMaHHUM K APYromy, B OOLIEHUHU C OpY-
rUMHU (MJIM C caMuM coOo# B xayecTtse [pyroro). 3Ha4yuT, MHYHOCTh €CTh TaM,
roe eCTb AUasnor. YemoBek HUKOrOa He HalgeT BCEH IMOJHOTHI TOIBKO B cebe
camMOM, CYMTaeT BaxTHH B OTNMHYHE OT IK3MCTEHLUATIMCTOB, MCIMOBEAYIOLUMX
[IOrpy:KeHue B cedsd U BO3BEHIAIOMIMX B YEIOBEKE CaMOa0CTaTO4YHbIM Mup. [lo
€ro MHEHHIO, YEJIOBEK HE CaMOMAOCTATO4YeH, ero pHIocodpckass aHTPOIMOIIOr U
HayuHaercsa ¢ "Ipyroro”, a He ¢ "A"; noHATH MHYHOCTHOE HOraTCTBO 4esI0Be-
Ka MOHO TOJIBKO, BBISSBHB B HEM [MOTEHIMATI I3TOM OOLIMTEIBLHOCTH: "H npa-
4ETCA B APYrOro, B APYTrUX, XO49eT ObITh TONbKO APYTUM IS APYTHX, BOATH A0
KOHLIA B MUP OPYIrHUX Kak OPYroi, cOpocuTh ¢ ceba Opems EAMHCTBEHHOTO B
Mupe 4 (a2 ag cedoa)" [2, 371].

BooOuie caMOCO3HaHHE JIMYHOCTH €CThb CIOKHbIA KOHIJIOMepaT [OJIO-
COB, MPHHAMIEKAIMX 3HAYUMBIM U1 TMYHOCTH nomsaM. Ecimu npu3HaTte, 410
MHD, B KOTOPDOM Mbl P€ajibHO YXHUBEM, QyHOAMEHTAJIbHO MOJIH(MOHHYEH, TO
CIIOCODHOCTD K JIHAJIOrY €CTh HE IPOCTO OAHO M3 MOJIE3HBIX TMYHOCTHBIX Ka-
4YECTB, HO CBMAETENbCTBO aACKBATHOCTH YEIOBEKa OOLIMM 3aKOHAM MHpO34a-
HUSL.

Ecnu npupona yemoBeka AUanoruyHa (moau@oOHHYHA), TO KaK 3TO CO-
BMECTUTE C MPEACTABIIEHHEM O €ro LenocTHocTy? Ha Halu B3r/Isaa, BCe 3aBHCHT
OT TOr' 0, YTO BKIAAbIBATH B [TOHATHE "LIETOCTHBIN YEJTOBEK .

OOpaTtuMcs K MOHATUIO "TMYHOCTHAS MIAEHTHYHOCTBL', KOTOPOE MOKHO
COMOCTABHUTh C MOHATHEM LIEJIOCTHOCTH. B 3anmagHO#M MCHXOIOTHH CYHIECTBYIOT
pPa3IU4yHble HMHTEPNpEeTaluyd JIMYHOCTHOH HAOEHTHYHOCTH. Hanpumep,
Y. KeMC TpakTyeT ee KakK "MocCleaoBaTeNbHOCTh, HEMPOTHBOPEYHBOCTh JIUY-
HOCcTH ' '[1]. B TakOM nMOHHMMaHUM OHA O/IM3Ka K MOHATHIO "MOHOJIMTHAS LIENIO-
CTHOCTB", B KOTOPO#t HTHOPHPYETCA AHATOTHYHAA CYUIHOCTb YeJIOBEKA.

. OpUKCOH OMpeneTvI MACHTHYHOCTb KdK "BHYTDPEHHIOIO HEMpepbIB-
HOCTb M TOKIECTBEHHOCTh MUYHOCTH" [l]. B 3TOii TpakTOBKE, B OTIHYHE OT
MOHHMaHHUA JKeMca, BhIABIACTCA MOABHIKHBIH, U3IMEHYHBBIH XapaKTep HIEH-
THYHOCTH (UEIOCTHOCTH). DPHKCOH ONpEeAENHIT THMbI HISHTHUYHOCTH MO Ta-
KAM napamerpas, Kak: |) HanMuHe HIH OTCYTCTBHE €OHHHL[ MACHTHYHOCTH
(THYHOCTHO 3HAYHMBIX UeNeH, UeHHOCTeH, yOekneHui); 2) HaJIM4YHe HiIH OT-
CYTCTBHE KPH3HCa COCTOSIHHSA MOKCKA, H BbIAETHI CAEAYIOLIHE ee THIIbI [1] :



® NOCTHFHYTAsA MACHTH'IHOCTH (MEOBCK MpOLes Yyepe3 KPU3MC, HALLEN
LIEHHOCTH);

® MOPATOPH (4EMOBEK HAXOAMTCA B COCTOAHUM KPHU3HCA, ITOUCKA);

® MpexaeBpeMEHHas HACHTHUHOCTh (CCrh LEHHOCTH, HO MPHUHATHIE HA
Bepy Oe3 kpu3mca, 6e3 coOCTBEHHBIX MOUCKOB);

e nudpdy3IHAT HOEHTHYHOCTL (HET LUENHOCTEH, HE OBIIO KpU3HCa HIIH HE
BbILLUET H3 KPU3UCA).

Takum obpasom, Mo MHEHMIO DPHKCOHA, MUEHTHYHOCTh WIM "S—KOHLEMN-
UHA" — 3TO AMHaAMMU4ecKas cTpykTypd. OHa pa3BUBAETCA HA MPOTAKEHUH BCEH
KH3HH YETOBEKA, NMPUYEM DA3BUTHE ITO MPOXOUMT HEJIMHEHHO H HEPABHOMED-
HO 4Yepe3 MPeOAONIEHUE KPHUIHCOB MACHTU IIIOCTH, MOXKET UOATH KAK B fIporpec-
CHUBHOM, TdK U PETPECCHBHOM HAMPAUBJIEHHSX. ,

A.C.MakapeHKO TdKKe MOHMMIET LC/IOCTHYIO MPUPOAY YEI0BEKa Kax
COHHCTBO OUCKPETHOIO M HernpepbiBHOro. Haxousice B mnOMCKe LIEHHOCTEH, KO-
rad rMpoHCXOOMT OOpbOd MPOTUBOMOIOKHOCTCH, YEMTOBEK NMPUXOOUT K OMMpe-
AENEHHOMY COCTOAHHMIO UENOCTHOCTH. Jlajice, nakanauBass 3HaHUS U OIIBIT, OH
ONATb MLUET HOBbIE MACANDLI, U ITOT HPOLCCC DCCKOHEYEH. DTO BCE B [MOJIHOH
MEPE MPOABIAETCA B TYMAHHOM BOCHHTAHWH. 3 aBTOPUTAPHOM XKE BOCMHTAH-

HUK MOXET HAXOOMTLCS B COCTOSIHHH "IPCKUACBPEMEHHON HASHTUYHOCTH"
(xO0T4 3TO He 00aA3aTenbHO). B CBOMX KOJUICKTHBAX BEIMKHH Megaror co3aaBa.l
"none 6opbObI" MAA OCO3ZHAHMUA HPABCTBEHIILIX 1IPCACTABIEHHM X HAKOIUIEHUS

ONbITA HPABCTBEHHOIO MOBELACHMHSI.
Takum 00pa3oM, UHTCIPATHBIILIH XAP:ticICp UETOCTHOCTH MEeAaroruku

A.C.Makaperko odecrnciunpacTt HPPCKTUBIOCT, ¢ro OMNbITa ¥ BO3MOKHOCTD
€ro UCMOJIb30BAHKA B COBPEMCHITBIX YCIIOBHHX .
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3urdépuna BanTu (Map6ypr)

MAKAPEHKO HA PYPFEAXE BEKOB - YTO OCTAETCHA?

SHJIAHC H3 TOr'C, 4YTO C MOeH TOYKH 3peHusI, HCXOOA M3 TOIo, 20 =

y:xe TCOBODH.I paHee /KpyueHye DeasyISHOR COUHANMCTAYECKCZ CHCTeMH,

YCTOAUYHBOCTS COLHANIHCTUYECKOA IepcnexTHBE/, "ccradeTcs oT Maxa-

DeHX0", A TEe3HCHO nhparMaTHUEeCKd pa3renun 6w Ha TPH YacTH: Maxa-

€HKO KakK Inesaror-opraEmszaTtop /He npocTto "nerparor"!/, TeoreTux
1S P ’

A MHAcaTtend — U HaXOHell, KOCHYJICE 6kl eumwe 30npoca H TaSM caMaM

DA3BepHyJsl CTACKYCCHNY, KOTCDadA NOCTOAHHO H M3 HOBAa 3aTrCAAHBAeEeT

HACTOAWMUX [MemaroroB, BO3MOXHOCTL /ANH Xe HeBS03MOXHOCT>/ HCIons-

30BaHHA JIMYHOCTH MaxapeHEKO Kax NpHMena fieJiloBeKa H DYXOBOoICT3a
K DeACTBHR,

1. MaxapeHkO Kax nenaror-opraHH3arTon. [ABa HCTOPHYECXKAX Vipex-
OeHHA MIPO30Ir'0o 3HaYeHHA, KCIIOHHA HM. ['OpPLKOI'O ¥ KOMMYZa HM.
I3eDXHHCKOTO C OK. 3.000 MOJIOORX JunOmefl H3 Ccpentl GeCrDHU30DHH-

KOB, KOTODPEEe I'Ie-=TO B HHOM MecTe nonast 6u B "0o6poc” M KOTODREM

MaxapeHX0O B TARSNEX 3KOHOMHUESCKHZ YCJIOBHAX IepBhX J1eT COBeTCXoro

NpAMOEe TOMY CBHIETEeORCTSO.
pacnpomaTsCcH

Con3a mDaJyT NyTesxy B IDOCTORHYI AKH34Hb,

UTOGH IOHATL 3TOT YCIIexX, MBl [OJIKHEI, NOpEXJI” BCero,

C NMPencCTaBreHHEMH TDaLUIUHMOHHON MesarorHiy i, HaKOHer,, [NOHATS,

UTO K HEH HeJIb3F IMNOOXOOUTS C TariMi KpuTepHaMd, UM 3TO BOBUIO
ropasno €CoJryiee ¥eM MNPOCTOR TO30H /KOTORPYM TaK OXOTHO XOTend 6

BUOETE B Hel 3axdTepecoBaHHHe H 3aTpOHYTHe nHua/, KOorLa OH Tax

1-

WIH [IOXOXe Ha TO [OBTOPAJ: 'S He nelnaror ¥ TeprneTd He MOTy
nenaroros”.

PYHOAMEHTANIBHO HOBAad KOHLENUMUA QOCNUATaHHA MaKapeHKO BiDOCTIa H3
OOmexR COLUHANIMCTHYECKON IMNepCHeKTHBH MODCeOHeBHOA XA3HHA ¥ Lanslue

pa3sHxiace B pe3ynspTaTe ofmHUX YCHIUA ucex, fe YYacTHUXoB. I[Ipo-

BOLYPY [PEeYyBeJIHYBHHOE CaMO COGO# pajdyMmceumes OBGbIEHHOE CO3HaHHE
TPAOHUUOHHOR POJTH Nemarora HeoO8XOo/AMMO MpoOUcCTexKaKmero #3 BCero
MHOI0O6pa3uA CJIOXHMBIMXCH CBA3E€H XHIHCHHHX OBCTOATENIaCTB /B ne-
OAaroTrHYEeCcKH XejlaeMOM cMmicse/ HMCXojiA ul ofilitXx HHTepecos, chopm-

pPOBaABUMX "BoCnuTaTeng-opraHH3aropa" Oo cux nop eme ocTtaTtca 6e3

lo



3urdoux Bantyr /2/

BHHEMAaHAZ HAQYYHEIX HCCJIeOOBAHHA H MPAKTHKIH, XOTH HAJIH Oaxe AMeHHC
TaxKx KaK B He;A HaHobosiee APKO BHICTYINAET PARHKAJILHELNI H DPEeBOJTo-
LAOHHBA HMIIYJISZC, XapaxXTepHBIl [UIA BOCHHTATEJNILHOA XOHLEeIIrH:i

Maxaper®xo.

2. MakapeHko Kax Neraror-TeopeT x. B NepBYW oveprer KOJIOHAS iIM.

COpPEXOro, rIe BOCHNATAHEUKIH ¥ BOCNUTATENR MouTy Ge3 POCMaI>HOTIC
# KOHXKPETHOT'O DPa3fHuus QVHKLAA 2cCe Emeérémﬁngaécranx xax "xomsc-
HHCTE", BHI3BAJIAa K AMIHH LIEJEA DAL OTKPETHUZA, KOTCPHE KaXyTCA
peansHo LasleKO BHXOIUAMUMI 33 CAMXH COUM2NSHOX nesaroldKA.

B y3KOM CMmICIIe 30eCh TeMa MoxeT EualTs 2a0CcTpela IOCc 3o0mnpoca,

MOXHO JIH cenyac TroBOPHTE O "cicTeme MakapeHdHko" X4 © TCM, OTHO-
CHUTCA JIH ero BKJIAN B enarorixy /B LHDPOKOM CMECIIe 3Toro ciacza/

Hﬂﬂge OHa NpPpHMeH¥Ma TOJIBKO 3 OBJIaCTH BOCIIHMTAHHAA /3 Y3IKOM

CMEICSIE CJioBa/ B NPOTUBOBEC X O6DA3O0BAHHIO M MOXeT O6HTSL LakKe

TOJIDXO OI'PaHHUYeHa COoLMaNnpEOoN lelarorukof HId eme CoJsiee TCIO,

TOJNIEKO 30CNMHUTAHHEeM CeCnpdA30pHHAKOB. M, HakKOHKHel, OoCTaHeTCHE .IL

ero OIINT JIAUb PEeJIEBAMTHO HCTOPHYCCKHM H/IM OH eie Cerof=Zs ¥
Laxe, 3 OCOG6EHEHOCTH CerorHs, HMeeT ocoBoe 3taueHHs.

3. Mucatens. O XJACCAYECKOM NnATeraATYDPHOM xaudecTz2 "[ezaroriu-
YSCKOoR nosM=", HaMHCaHHOR B AvVie CyYMadACTUYecxers /ceryasticTi-

Yecxoro/ peanusMa K [epe3eleHHON Ha 6Bornee, ueM 00 H3HX0O3,

3 KOTOrROoHA 110 vberdTellsHO BriICxazsiBadHua [C.Jivkaua radHa "axxy/-
My Y

Mynarida COUHAJIMCTHYECKCHA nerarorikida/, CcBAOET2NbCTBYEeT DRSS

€OHHOOVIUHEIX OLIexoX. Taxkoro ycrnexa He YLOCTAaM3aj10Ch TIO3XS

—-a-a2-"mnrT2

— il - e B

HEXAaKOe LOpyroe nooH3serneHHds MNoohecCUOHAJIBHOLCO MiaAcaTesn:

T @

3. MakapeHKO Kax 4YeJIo3ex - IpHUMep i JiuIr4Yne DYKO30OCTBO
SefcT3HX0? Y MakapeHxXxo LeHHOe OCOlJiaHHe DRIaHMOC3A3eft H OTHCSHAR

6a3nca ero MAPORO33PEHHA, Kax HA ¥ KAKOr?D OpPYroro cospeMesH=HCcrC

negarora - HaHdoJyIee 3DHMO OTPAaJIANOChL B ero MuuUIeHHMH H RDRAaKTAXe,
IACCh CROR eCTeCTBEeHR:=IE HCTCK
H xax

Ero noHuMaHue KOJUIeKTHUBA HaXOLHT
H He HyXOaeTcCA Laylee HH B KAKOM [OpYTOM ONROCHOBaHHHA.
YeJyioBeK, UIA KOTOPOILrO COUHAJIH3IM ANIIARTCA JIOTAYECKOW HEeITDHIOX-

1



3urdpus Baartm /3/

AOCTSI €ro nIesyIOCTHOI'O MHDOSOCIIPHATIS B YCJIOBHAX ZaHHAOR CO-
dJXAJIBHOA IDeRCT3BHTEeNIbHOCTH, OH, KOHEeYHO, TaxkxKe g£BJgeTcs cona-

JdHUCTOM.,

I 2TO CcoO3naeT IMNDOHYX COCHOBY 3axjalu3aHHsE NIPAMOITC XagpaxTe:sea,
XOTODEX M3-3a 3HEMHAMX ReraTH3HbX BO3JIeACTIUR XA3HEHEHRX 00CTo-
STensCcT3 He MOr ocTaT:>CH HenorpermMeEM: Cc c3oer Sucrpaduer

-
-

B ap = o —JiA ey 0 - sped et
MaxapeHxo - He MNPCCTOR npuMep nonpaxekrs /"konzposauue'/,
HeCMOTPA . Ha HeKOTODHEe obs;eMEmie 4YepT= @Io xXapaxTera 3Sali Cooiziica

JUYEOCT®H, Yy KOTOopoa €CT> YeMy MOy {HTCH.

12



A.A.PpoJoB, I.M.H., [IDOT. .
HrzxeToponckuit Memarorndecknit yHABEPCHUTOT, 'occk™

s A L T i L r . e Sl _'r'-' " - 1-‘| . wilh. L e l'l'"
QTEOFHHE BACREIVA A.w . MARAPERAN,

Jreeeinn 1 PR,

1. B cosercroft nmemarornke Haciaerze A.C.Mar2p2HXO I CITEJHHO8
BpeMA OCBaAMBaJOCh "CHHU3Y", T.8. pa3padaTHBaJCA 3 OCHOBIIOM OpI2HA-
3aIMOHHO~-MOTONRIOCKIA XOMIIOHOHT 6ro Ilemaroravyecxof cacTeMH, CuaTa-
JOCh, YTO IJIABHO® = D3TO 8T0 BKJAL B MOTOIMKY BOCHMTAHAA, YTO B
CBOGM TBOPYOCTBE OH MeJ JMIIb OT XMBOil NMpaKTAKM A TOJHKO B KOHIS
KA3ZHE CTa)X 0o0o0maTh CBOiX OIIHT. 160PATHYECKNe N~7HO3W eI'0 MsHaroru-
YOCROH MOATOJBHOCTH CUATAICH BHACHOHHIMII, LHY OTORLCTRIAMCH C
ofMiMAaNbHO Ie7CTBynmeit IenarornKoil.

Taxoii MOEXOX H6 TOJHBKO Majo CclIocodcTBOBaN peasr3almy znei
A.C,MakapeHKO Ha NparTike, HO M INPH30LWI K PAa3HOTO DOLA XCKAXOHH-
AM CYymMecTBa 6T0 HACHeIAA, BH3HBAMUMM OXOCTOYEHHNS CIODH. "CHCTeMa
MarapeHko" A3yYaAIACE 0§93 IOJIHOTO BHMMAHASL K JIeX3lSMy B 96 OCHOBE
TBOPUYECKOMY MBTOLY, 4TO HOH30eXHO BEJO K HOI'MATHYBCKE! MCTOJKOBa-
HAMM A MeXaHHIeCKOMY KOINMPOBAHND I8NATOTAY6CKIIX CPSILCTB.

D 3angmioM MAaKapeHKOBeISHMY, Haod0pOT, IP2BAMDOBAN B3IULAL
"ceBepxy", T.6. HCCJBHOBAMCH B OCHOBHOM (IIOCOLCKAS, TOOPETUKO-
-[IGZATOTAYSCKAS N HCTODPAXO-O0UOTPAfMIOCKAS ACIHOKTH 5TOI'0 HACJSOINA. B
aMODAKANCHKOH JHIAXIONeIMA odpa3zoBanuA A.C,MaxapeHKO XapaxTopH3y-
8TCA KaX Nemaror-IpAKT®X, BHOCHMY Jousmo# Bxm@I B " MI0COTHD
odpasozamms",

2. [lpoBsnmaHHHAa ¢ 70-X T, VCCJ9NO3aHUA NOXaAZaLi HoTHHHES
vacuTalH 9T0 TBOPUYSCTB2: OHO DAaCIpPOCTPaHASTCA A 102 DA3INSJH Iaila-
rorKa, BHKMYaA 98 MoTonororao. A.C.Maxapesko cozuai "mpyryw
MOHaTOTURY", B OCHOBO KOTODOH NoXNIT HOOOWHHHH B3TJIAN Ha ITDEIMST,
MOTON ¥ 33KaYX 3TO Hayxw. KOpeHHIRd HROICTATKOM MAKAPAHXOBSLUSCKO
padoTd Odn0 TO, UTO SI'0 HACJHONAS N3YYANOCH (PAKTAYOCKA HS 3 CBOSH
CaMOLB8HHOCTA, & C TOYKZA 3DAHAA "0OiISNDAIHAHHON" NMemarordKi, B lLio-
JIFIX 9€ COBOPHeHCTBO3aHHA.

A.C.MakapeHKo, paccMaTpU3al M8NATOTUKY B LIADOKOM [OHTOXCTS
COIIAIBHO-TYMAHATADHOTO 3HAHAA, DBO-MI8DBHX, 3HATATIIALHO 060IaTUI
88 NnpodJeMaTAKy W, BO-BTODIIK, "a8T0 0CO3HAMAJI DAMKX lipelMeTa nena-
TOTHKA X 66 33Imaw, KEro mogaroruyscro8 TBOPYSBCTSO NaIo Sorarty:t
MaTepHad I PDA3BATHA OOMACTBOHHOI! MHCIW A TPaKTAKM,

Kax u Bo Bceil MemaroriXe, B 9T0 CHCTAME MLt M OMUTA BHISIA-
0TOA Y8THPO KOMIIOH3HTA: MeTOLOJOTUAYSCKN!?, Ta0N3TIUaCXT:, ODIaTI2ainl-

13
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OHHO-eTOINYeCKIl I IpouscCCYATLHO-TEeXHNJIOTHYSCKNH, [IpOGSIeMH
TEODKI I TMDAXTIIGI 3I8CEh pemanTes 3 MX eIHCT3e, TeopeTiadacKie
0a3paCoT«A MOBOUATCS N0 YPOBHA NpPAKTHYECKIX pemeHunit, a mnpai-
TAYQCKNS BOIIDOCH = IO KX TOODPATHY=CHNX OOOCHOBAHHII,

Kaiznudt 13 KOMIIOH@HTOB - 3TO NOIC:CTEeMa, 08pa3oniHHaA HA
CCHOBR 1IeHTPATHLHOTO NOHITHI.

3. Ha MeTOIOJIOTTYECKOM "9Taxe”’ IJIABEHCT.IYeT XaT:2I'0DES
"meparorryaeckas uexecoodpas’HocTs". 30 ompeflesfAeTCd aKapeHFOBCKCe:
MoEMaNiIe IpemdeTa IIelarordici: 39TO "Npesszi2 3Cero Hayxa npaiiTia—
JACKA 1eaacooldpasHag", NpakTAKO-OPHeHTIIpoBartad, 2 3ajava -
3HABJNCHUS 3aKOHOMEPDHOCTS:, [eliCTBYRILX 3B TpH&I2: liesm, CpelcTBa
A NIORA3aTeN® Pe3VmLTATABHOCTY 2ocnuTamnd A odydeHud. HccorenoBa-
HAA, He ODALHTHPOBAHHNE HA 3Ty 3amauy, CJAeAyeT OTHOCHT: K Ipa-
ITIa ¢ NTemaroriakof odyRacTSM HAYTHOTO 2HAaHUA.

A.c.Makapedxo, CJ2i10BaTe bHO, palpadarTidal N8ZaToTMXy XaK
OTDACKS IIDAKCHOJNOIMI - HAYKA, iI3yvyawnme’ “ej0BeyYecHKyn i{esTelb-
HOCT®> C TOYKM 3pEmis 88 Lesecoolpas’ioCTiI A 97, eXTHBHOCTH. JJe-—
Hy2 0TMeTamT, YTO CHCT22114, mmf{amnan HaYKA O Ipuporne, oolrecTse
Jd VHOJeHYH, Cceif1ac MOoNOoJIiAeTCA HATXOX 0 CO3INEAT2 BbHON TesTe.m—
HOCTA T0AL

MagapeHROBCHOR IIoMyMalie NpeLieTa IMM2iaroTwi OCHOBAHO HA
¥AZY3CT36HECM DA3TMISHIME 007 YSICIE X DOCIIITARHUA, & TaK¥2 Ha Ise
TEDBeHCT3Aa BOCHATAHWI 3 UGJOCTHOM NaNATOIHYeCKnd IpnUecC9. MeToX
T2NATOTUEE OTPpaZAeTCA 3 [NAATICI "JoTmia OeIArdITHYeCcKoT s 2sscC-~
casHosTI .

4, TmHeR02 TOCHATIES T20P9TUHZCKOTO XCHTOU3ITa 3 CASTINMS
A.JllAKapeHKy ~ "MarasLieimHOe LRUicTaa’, HA 0432 X0oTOnoIrd naza-
2TCH MyHnaMeHTambian npodiema eIUEHCeT3A HU3HA o 3ocmMTadH:iz, Opra=-
YAZAITAOHHO- 12 TOIETY2CICIY KOMIIOHAHT o0 aqiHATeT A ToHATHeM "300mi-
TAT2ILHA XOAMSKTRRB", STAHMS ILIA 33pOCJrLy A JjI8@Teil 3 memarorake-—
CXOM JuEDSANSHREM, C3337mied 330HO Iexiy JMIHOCTED A COMelT3OM.
L2HTDATEHO02 MOMLITHE IIPONeCC aTbHO~-TALIINJOINIUSCKOTO XOMIIOHeHTa -
"M2aroridiec#aA onspamA”.

"CUSTSMA TISPCHeKTABHIN Tuitt" — JiRepcaBi’! WHCTDIeHT
T2NATOTHYECKCE Teonil A IpakTixa, Jjig.cTaymuprt ia 3ceX "oTaxgl”
cTeMu A.C.Aaxapeuixo.
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MEAATOI'MKA A.CMAKAPEINKO M COBPEMEITHDBIE
[TPOLJIEMDBI BOCIHEFITALIFS

B ycnosuax tpadchopmaiHn obuecrna ocobenno Goaninne 1pyriocTit
NEPeXHBAET TeOpHA W npakTuka socoetanus.  Hotomy tunn asensaan o
COBPEMEHHBLIX YCMOBIIAX O0pawICHbl B HCPAVIO OMEPCIh K TEM  KIEICCHKIR
NEAArornYyeckoii MbICTI, KOTOPLIC CBOIM TBROPUCCTBON [TONMOIQAIOT OTBETHTH Hil-
CJIOXKHbBIC BOMPOCLI COBPEMECHHOCTH. NHCAATOIIICCKOC HACIC/UIC KOTOPHIX HMCCT
(PyHOAMEHTWILIIOE, YHIBEPCAILHOC JHATEHNC 1 CHYKITT HAPOLAM BCEIO MIT]AL.

K HuMm otHocuTea selgaoutitiicst ypanncknit neraror A.Clivlakapenko.
Tonbko oamH pa3 B OAHON H3I ANKCT 8 rpae vaunOUANLIOCTL O VKK
“pyccknii’, a poToM I 0 KOHUA CBOHX Juieil Becerma uncan “ykpawner .
MOAUEPKHBWT “HEKHBLIE HAUNOHUILULIC CIPVIILE VEPANNCKOIT AYUNT . Y KPUITHCKIE
nccnegosatennt (Jl.Kosanwuvk, B.Kocren), vucnnie MapOyprekoii naboparoprin
aprysmenTiposaHto yraep:kgaoT, uto A.C.Makapenxo - ykpaisicknii  yvuenbiii
lenaror. ’

Bocnmrarensuas  cucrema  A.C.Makapenxo  nopowiiena oG Le THBIBIA
PA3BHTIHEN  MHPORBROIT  TICMATOCHKI,  XAPAKTCPINIVCTCH  TCCHOIT  CBSIZhIO 11
IPEEMCTREHITOCTHIO € COBPEMEHHOCTLIO. [ [OJLIBCPIKACINICM CKABAUHOIO CIIVIKHT TO,
MTO B Haweill crpade, Havnuas ¢ 20-x - 30-X rojion. BCE JYMIIHC AOCTHKCHIIA B
TCOPHH H METOMUIKE BOCTIHTAHHA NCITOCPCHCTRCHNO DA 3HPYIOTCH 11 HAN HILIS H1esX
inonpaktTHyeckom onbite A.C.Makapenrko. Bopanouuiics nesuau or SHAUIreabno
Onepeanst  CBONMX  COBPEMEHHIIKOB,  PWIBIUL  JEUICE  HAYWINIO  TEOPHIO
K.A.Yuuuckoro, H.I.TTectamounn, A.jlucrepnera 11 ap. nceMupuo 1r3BecTHbIX
NEeaNroros, €ro  HACH  MOCAYXIUI  MOUVHIA  SICTOUHIIKONM  IBOPUECTB
B.A.Cyxomnuiickoro.

A.C.Makapenko nomMaraer Hant Ccerojns O1Cnmarh  BOCIITANIG KK
MPEAMET MCLUATOTHKLL [ KUK OTHOCIITCIILITO CAMOC LOSITCILULITE BIDT NS OUITMECKON|
aeatenbHoCcTI. B cnoe Bpers B HCATOrIIKC PiIHUIONHKA OO OUHIALIING
ROCITHTIIHA KAK USJICHANPABACHION JACATCALUOCTIE B3POCLIX. Takan TPARTOBK]
NPEUMCTA neparorukn pocruueckit npuncitr 1KLY umncgoro k. o00CHORAHIIO
negarorurn Kak nexkyveersa, a He navki. ALC.Makapenko sizen, 1o 1akoil noaxon
TOPMOIUT JANbHCHLIEE PA3BUTHE TCOPIIT I IIPAK i K BOCUITTARTHSN,

Ou nayuno JOKA3UT B HOJUFBCPALL CROCTT HOBITOPCKON NPAK THKOHL 110
BOCANTAHNIE - 9TO OOBLEKTHEHLIT HPOICCC. BIIIMOACTCIBIG JCICTH 1T RIPOCILIN -
PARHOMPABILIN  MAPTHEPOB  BOCIHFTATCALHOIO  HIPOHLCCH,  JU1 VCHCnoro
NPOTEKAHNA KOTOro HEODXOZHMA  HICIE O HUCCKIT IICHACCOODPIZIAA OPritii3anus
Beeil  KN3NeaeaTeaLCHOTH  AeTeii,  wolpen  popary  rakoil opridnrain o -
BOCTHITATENLILIT KOJIEKTHB. JJOKNS3A, 110 HECIIHLIAM ODLCKTOM HEIEIWOTIICCKOI]
Pa0OTH! €CTh BOCTIIIN LIRAKIUIIC OTHONICHITE £ HICAL.

FJauenie 3T 1 OPSTHN  BRIBOJOBR BCIIIKOLO e Wrora oo e s
ACPCOUL iHITL  HeBOINKHO, Ceiiie nocumanie see Q0HIe  1eperociTea
nepeeptro  nesaroriieckoro  npotecea. bBern  cay i, Ko ono o poodine
U'I‘])HHHEI'CSI. Era- CTptf-",!ﬂTl:ﬂ SUAMCINETL T CAMOROCIIANNCes, 170 L‘ﬂl{llil!llli:llllll.‘lul.
JUKC  MLITHOTCE  PAC GUFPHRITL KK OJHIL 1 MCRTITIMOR COTBTITRRIUT
JIHMHOCTI.

Jleri Opoaar. HPOCAT MIUIOCUMINEG, TOPIYIOT, NCHLITHIRIIOT  HACIHIC 1
HIAEBATENLCTBO. A BIPOCALIE B VIO BPCMI LHCKY THPYIOT,  HPABOMEpHo i
PACCMATPHBATL  BOCANTIAHIE KUK  CAMOCTOAICALILET  s1Ge s ITCEOUIICCR O
JEATCILIOCTIE 11 CCTL JIL HEOOXO;UMOCTH  nooOme B OCYMICCTBACIINTE I TOrD
npouecca 8 oduteoOpasosaresnioit wmroie? NG, nojumepug@er, aro |

15



BOMpoC npuodpen B HACTHAWEE BPEMA JUULIEKO HE PHTOPHUECKINT  CMBLICHT.
[lekoropbie Teoperitkii 11 NPakTHKIL o0OpasoBamis, e upHIUMAs BO BILIMAIINC
HayuHbiX nonoxenuii A.C.Makapetko, B.A.Cyxomuiuckoro n ap., JIOKAIbIBAIOT
NPAaBOMEPHOCTb MOJAMITHENKHA  BoctnTanisg  o0yueHIo, Uit 2ITOr0  INbITAIOTCH
BTHCHYTb €00 B YUEOHbIC LIAAHBLI, NTPOrPAMMBL 11 YUEOIIIKIT 11 YFHAL OTPUMIIMITB ITOT
TBOPYECKHH KOMMNAGKCHLIH H MUHOrOMEPHLIE npatece. Jro, Ha  Hakl  BICIAL
ownbki . BocnuTauite - 370 BHYTPEHHSUN CYILHOCTH 11 00yuens, 11 odpa3onainis.
Ouu ero coctasibie.

Ha ocHoBe anann3a AeaarorH1eckoil HCATECAbHOCTIE MOKEM HAZH L 110
KpakHeil Mepe ase npitidbl HEZOOUCHKH BoCHrtanua, Orpuuaiine soctnirraimg
OO0 LACHACTCA, BO-MEPBbLIX, TEM, YTO ITOT BIUL NEMTONICCRKOTO TPV HIAIIOTO
cnoskHee obyuennst, TpeOYET MOCTOSIIONO TBOPUCCTBI M 3N TCALIILIX JAVIICBITLIX
JATPAT, BO-BTOPLIX, 8 Yrody HEKOTOphiM crpananat, s uacriocti CLUA, noapukas
HX NPAKTHKE, B NOHATIE “o0pa3zosatne” Havas BKJIOIATL N1 “BOCHITanne” .

HayuHyre § npakTHUECKVIO HECOCTOATENLHOCTL NOAODHBLIX NOAXOIOB K
BOCTIHTAHNIO Harnaauo npoaemolucrpuposan A.C.Nakapenko. Onpako CeroaHs
MPUXOANTCA KOHCTATHPOBATL, '"TO, HCCMOTPA  1Hd  MHOFOWHICICHIILE  CCLITKII,
Oonbiuoe kosnruecTno uiccepranutii,  nybsmikaunit.,  poOCoSMEINILIX  BCITKONMY
NEAAroTy, TECOPETHUECKIIE OCHOBLI €U0 HACHCIUIA HIYUCHLE HEAOCTATOMIO, HE
nposegeH rnyOooKHil METOMOAOMNUECKIT I KOHTEKCTYILHLIT Q1YL B PESVIILTIIT
KOTOPOro yaanoc, Obl Hayuno YOC/UTICHLIIO  BLULICHIITL  PVICTAMCH L THITOC,
obwee, YHHBEPCUILIHOE, 0CODCIIHOE, NMPOANKTOBAUUOL BPCAMCIICAL H COULAMLILIALI
YCJIOBIAAILE 11 eqiHitaioc, uto cuoiicraciino Toanko A.C.NLkapenre. Oesveonno,
TATAHTIINBEIIUEMY 113 TWITANTANBLIX NCAAroron.

Haipa orTeuccTsenas  KYALTYPIHAS  TPQUNIUBs - 210 HPOKRIC  BCEro
BocnuTanie. Ee MoKno nmpocaemnTh, matimas o1 wien  ‘nociniranig  copiuti
(I'.Ckosopopa), umance - punocopeko-nenarornaccras aokmpuua  “dugtocodun
cepaua’, HAKOHEU, 3AKANYMBAA COBPEMCHHOIT Kouenuieii kopaoucu piesan n
yKparuckoit mentansyocTti (b, Yinkescknii i ap.). -

Ceroaua aen ALC.Makapeiko BuIctytaioT MCTOUOI0TIILCKOH 0i30it R
pa3pafoTKe TaKHX COBPEMEHHBLIX Komenii  sociurratisie 1 odyuCHUs Kok
JIMYHOCTHO OPHEHTHPOBAHHAA MEAATOUNKY, FAPAIOIHEAINSE NITCPECOn JHIHOCTIL.
KOMICKTHBA H O0WEeCTBY, CYyOBeKT-CYOLEKTIION HANPABIACINIOCTIL B OTHOWUICIHHISIN
VUMTENCH 11 yyauuixess B COBpEMCHIIOIT IKONC, NEMOCTHOIO, OTHOMENYSCKOTIO
MOAXOAN K MEHArOrHveckoil aearcnubiocrin. Onir nossossior Ha HavuHoil 0CHose
PACCMATPHBATE COLNMILIO SHANNMLIC HPOOICMBL e BOCIITTANIS.  CIUIHC TR
NMCAArOrIYEeCKOoil TEOPIt s NPAKTIHKIL  HPCAMCTa 1 (PYURIUIE (e LIOriceroil
HAYKH,  JIOTHKH 11 NCAX OTHYLCKOIT  1eaccoolpasiocin  BOCHNTI FC HhIoro
BIAMMOIAETICTHIA, YEPSI Th 11O3HIUNE BOCHNTANI, KAK COTHEALIOIO 11 RCTHOG O

(hbertoneria,
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B.d.Mopryn

IHKOJIA-XO3HNCTBO A.C.MAKAPEHKO:
CTYNEHb UJU BEPLIUHA OBPA30OBAHUS?

OrtHoiuenune K negarornyeckoMy TBopuecTBy M onbiTy A.C.MakapeHko nepexuBano
pa3Hble BpeMeHa: OT KPUTUKM CO CTOpPOHBl ‘‘Mearordyeckoro OfMmna” [0 ero
“KaHOHU3aUMKU™ COBETCKOH CHCTEMOH BOCNMTaHHA M oOpa3zoBaHusa. B ronnl nepecTpoiku
noa “karok” rnacHoctd mnonan ¥ A.C.Makapenko. B Poccuu Ha posnb [epocrtpara
npereiayer 1O.A3apoB, a B YKpauHe uaeT THXHH caboTaxc: 3akpbiTa JlabopaTopus
A.C.Makapenko B IlonTaBCKOM NEAMHCTHTYTE, HCYE3AIOT €ro MOpTPETHl HU3 LIKOJ, HE
nepen3naloTcs Npou3BeAEHMsA, JIMKBHAMpOBaHa Medans €ero HMMEHM, Bedyluue
MaKapeHKOBebl BLIHY)KAEHBI 3alLMLIATh JUCCEPTALMHU C 3aByATMPOBAHHBIMHK TEMaMM.

OnHako B nbuUly crpacted - Obina nu nemaroruka MakapeHKO TYMaHHOHW WM
aBTOPUMTapHOH, BceoOllel WNYM KOAOHUCTCKOH M Mpoyee, coBceMm 3aObUIM, YTO B NEpBYIO
ouepenb OHa Obina - TPYAOBOW. B 3TOM CMEbIC/Ee, pUCKHY Ha KaTeropvyeckKoe yTBep)KaeHue,
COBETCKas Meaaroruka HUKoraa (4axe B nepuon ““KaHoHu3auuu” MakapeHko) He Obuta
MaKapeHKOBCKOH, MOCKOALKY OHAa HHKOraa He Obina MU He cmorja crarb TPyINOBOH, a
COBETCKME LWKOJbl TaK M HE CTAIM WKOJAMU-XO3AHCTBAMM. JTO MOATBEPALACT
KpaTKHil HCTOPHYECKHMi IKCKYpC.

3HaMeHUTY0 MBICAL JleHnHa (“YUuTbCA, YUMTLCH, YUUTLCS A€y KOMMYIHK3MA') B
30-e roabt COKpaTWIM 00 TPOEKpPaTHOro “‘yuutbcd..” 1e cayuarHo. Beab “meno”
npeanonarano npdopurer “Tpyaa’, “TpyAoBOW NOAroToBKW, HO nobeauna *‘3ybpexkka”,
“pepbanuim” B o6yuenun. B 60-e roas! 6bina nposasieHa TpyaoBas pedopmMa obpazoBaHHs
H.C.Xpywesa. B 70-e roael aBropbi nocneaHed ©Opexuesckorn Konctutyuumu CCCP
AOTIMCANKCL [0 TOro, YTO AETCKHUH TpyA Obli 3anpelleH B ABYX CTaTbaX (B rocy/lapcrae
paboumx. KpecTbsH W TPYAOBOWK WHTENnUreHuMu'!?), rae ropopunoch o0 “IKcnyarauuu’
OETCKOro TpyAa v ero “BpefHoCTH” A/ 300pOBbA AeTeid. XOpouwo, YTo rj1acHOCTh Hayallach
ewte Toraa. ¥ aupexTop ['aasuckoi wWKonbl-HHTEpHaTa, 4To Ha [lonTaBlunHe, AHAPUEBCKHHA,
B rasere “[lpaBaa” OTCTOAN HOBYHO penakuWiO CTarbW, KOTOpas BOCCTAaHOBMIA B MpaBax
TPpyA AeTeH KaK BaiHEeHAW i (PaKxTop BOCNIUTAHHA.

OOpatumca K MeXAyHapoAHLIM AOKYMEHTaM O TPYyAOBOM BocrnuTaHuu. B crarve 238
“KonseHuuu o npasax pebenka” OOH naxonum cienyrouiye 00513aHHOCTH CTpaH-y4yacTHUL
OTHOCHTENbHO TOr0, YTO OHW: ... 0) CTUMYJIMPYIOT pa3BUTHE Pa3/IMYHbIX (POPM CpeaHEero
00pa3oBaHud, Kak obuiero Tak u npod)eccHoHanbHOro, o6ecneynBaroT ero A0CTYNHOCTL /118
BCEX JeTeH U MPOBOAAT Takhe HeoOXOAMMblE MEPONPHUATHA, KaK BHeApeHHue OecnnaTioro
0o0pa3oBaHHA W NpeaoCTaBAEeHUA B cilyyae HeOOXOAUMOCTH (PHMHAHCOBOM MOMOLLH;

B) ofecneunBarOT AOCTYMHOCTb BbiClIEro oOpa3oBaHMA [UIA BCEX HA OCHOBE
CcnocoOHOCTEN KaXKA0ro ¢ NOMOLWLbLIO BCeX HEOOXOAUMBIX CPENCTB; '

r) o6ecrneyuBaioT NOCTYNHOCTL MHOpMaLMKM U MaTepuanos B obnactu obpasoBarms
M NPo(pecCHOHAIBHON MOArOTOBKY A BCeX AeTew; (...)"

B crarbe “3ammra Tpyna® B “EBponeiickoi coumanbuon xaprtuu” (1961)
NPOBO3rNaWaeTcs - “NpaBo Ha TPyA, BKAlouas MpaBo HA Mpo(eccHoHaIbHYIO OpHUEHTallNIO
¥ npodeccHolblyl0 NMOAFOTOBKY'™, A CTaTbA 7 MAOCBALLENa CAEUMAIBLHON 3auinTe Tpyla
neteil. KOTOPbIX MO/KHO NPHUHHMATL Ha “B3pocnyto” paboty ¢ 15 ner (...).

~Esponeiickie TIopeMHble npasuna’ coaep:kat pazaen “Tpyn'™ KoTopblii iatuiiactes
¢ Takoro ad3aua: “TpaguunotHo TpyA B TIOpbMax Obll U, HECMOTPs HA TEKYULHC HPODBIICMDI
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MHOIMX TIOPEMHbIX CHCTEM H couﬁanbny}o npobneMy cepbe3HOH XPOHHUYECKOH
0e3paboruubl, ocraeTca Hanbose€ BaXXHOH YEPTOH TIOPEMHBIX UCNPABHTENbHbIX PEXHUMOB B
uesom. B ITUX npaBunax Tpya B TIOpbMax mnpenycMaTpuBaer paboTy B TIOPEMHbIX
MacTepCKUX, BHYTPEHHHE XO3i1ACTBEHHbIE paboTbl, CNEeUHANU3IUPOBAHHBIE BUALI paboThl H
paboTy B MECTHOM BHETIOPEMHOM KOJUJIEKTHBE’,

Kax suaum, npoexr Koncruryuuun CCCP 1977 rona He COOTBETCTBOBAl HH
MHUpPOBbIM, HH €BPONEHCKMM HOpPMaM OTHOCHMTEJIbHO TPYAOBOro BOCMHTAHUA H
npogopueHTaunH nered. YTo KacaeTcs NOKYMEHTOB YKpaHHbl, TO QHH HMEIOT
NpoTHBOpPCUIBLINI  XapakTtep. Tak B “[ocyaapcTBEHHOW HAUMOHANBLHOHW Nporpamme
“O6pazosanne: YkpanHa B XXI cronetun” (1994) uMtaemM 0 TOM, 4YTO OOHUM U3
“CTpaTeru4eckux 3anaHuid pedopmupoBanus obuwero cpeanero obOpa3oBaHHA™ ABAAETCA:
“opraHMueckoe €AHHCTBO 00YyYEeHHs U BOCMHTAHHUA C UeNbl0 obecneyeHusas YMCTBEHINOrO,

MOpPaJIbHOr 0, XYR0XeCTBEHHO-3CTETUNECCKOTO, npaBoBOro, NaTpHOTHUECKOTrO,
3K0JIOFMYECKOro, TPyAOBOTo U (PU3Hueckoro paButus pebenka, GopMupoBaHUa 340pOBOro
crnocoda XH3HK', OanHako B npoekTe 3akoHa Ykpaunbl “O0 obOwem cpeaHem

obpaszosannn™ (1997) nerckui Tpya nouemy-to... nponan. B cratbe 9 “Crpykrypa obuiero
cpeanero obOpasoBaHua’’roBopuTcs: “Jlna  pasBUTUH CNOCOOHOCTEH, CKJIOHHOCTEH H
TANAHTOB eTed COo34al0TcA nNpoduabHble Kiacchl, CNEUHATM3UPOBAHHbIE LUKOMbI,
FAMHA3HH, KOAIETHYMBI, JIMUEH, FOJIOKEHHA O KOTOpbIX paspadbarbiBaeT MHUHHUCTEPCTBO
oOpa3zoBaHus YKpauHb!’, B cratbe 17 “O6ume TpeboBaHHA K COnEp>KaHWIO
oOpa3opaHus™ TrOBOPUTCE O TOM, UTO “‘coaepxaHue oOwero cpeaHero oOpa3obaiius
npeaycMarpusaet: (...) co3gaHue npeanocbUioK ANA pa3BUTHA CIIOCOOHOCTEH MONOACKH H
(popmupoBalitic  rOTOBHOCTH K camMoo0pa3oBaHMIO; COAEHMCTBHE (QU3IMUECKOMY H
MCUXKUYCCKOMY 310pPOBbIO Monoaexu . TakuM oOpazomM Ha MO3MUMAX MAKAPEHKOBCKOro
TPYLOBOIO0 BOCMMTAHUA M NEPEBOCINUTAHHA MOJOAEKHM OCTaeTcs B YKpauHe NHIUb YacTb
nejaroruiecKkor odLleCcTBEHHOCTH W NeAaroru NeHUTEHUHApHOM CUCTEMBI (CM., HaNpUMep,
paborbl beperosoro, Mopryna, Ceabix, Cunesa, KpuBywuu 1 ap.). K coxanenuto
WKO,ILI Y Kpauiibl TArOTEIOT K “LWIKONC-NHKOe3y”, a He K "TpyAOBOH LWKOIE”, UK K “wKone
KM MakapeHko.

B noctnepectpoeunoii YKpauHe, koraa He paboTtaeT “'B3pocsioe’” NpOHU3IBOACTBO, TEM
Oonee - peub HE MAET O LIKONE-XO3RMCTBE C AeTCKMM Tpyaom. BcTraer Bonpoc 0 cnaceHuM
CHCTEMbBI NPOPECCHOHANIBHO-TEXHUUECKUX YUYHUIHIL, KOTOPbIE XOTA M HE MOAHUMANMUChL IO
YPOBHS LIKOJbI-X03a#cTBa MaxkapeHKo, HO BCe-Takd [OaBwIM ONpeaeseHHYI0 TpyNOBYIO
NOArOTOBKY.

Ecian npeacTtaBWTh TPyOOBYIO MOArOTOBKY B BHAE MHONOYPOBHEBOH MOAENH, TO
MOZAHO BbIIAENUTb M0 KpaiHen Mepe 9 TUMNOB LWKOJ MO YPOBHAM TPYAOBOH MNOANOTOBKH:

8) wrosa-xo3siicTo (no A.C.MaxkapeHKo)

7) wKona-tonoka (HaTypaibHoe X0338HcTBO) (o A.A.3axapeHko)

0) WwKosa ¢ INeMeNTaM4 CE30HHOro Tpyaa (BpeMeHHbIX TPYAOBLIX Opuran)

) wrona-npoeccHoOHLHOE YHHIKLLE |

4) uikona co “csoboaroit mactepckor™ (no A.C.MakapeHko)

3) wKona ¢ caMoobcnyKMBaHUEM H 00LLECTBEHHO-MOJIE3HbIM TPY.IOM

1) WKoMa ¢ ypOKaMH Tpyaa

|) ikCna ¢ npooprHeHTaLlMOHHON AHArHOCTHKOM

0) wiKkosia 6e3 TPyAOBOro BOCNHUTAalIMUS.

lIkona-xo3siicTBo Makapeliko BKAIOUIa BCE BHALI TPYHAa W AKUET CBOCIO
BOspOA g B XX croneruit.
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dnrap I'mirep-llewmxatmep/ Tepmamia / |

0 omETe NpEMEHEREA HXeH A.C MAKAPEHKO paspuTui
OCUENKOMBEOTO KOoTeKkTEpa INP X970 - I990 /

=

dcxomEue mosuwrmd

-~ PaspuBaTh OGWEUKONBENN ROLIEKTUB CJeLyA odue’ umewr/merel/
KOTOPHE B CIIE, 3BA3SHBATE/COENMHUTE KOJUIEKTUBH IENaroToB U
KOJEHYKOE .

- PasBuBaTE: OOCMEMKOJJEHHE OPraHH CAaMOYIDAaRIECHUU —

nenarory Ne:CTBYNT B OpraHax COBMECTHO C IETBMU,

~ PYROBOICTBO BCeX Jesx Yepe@ MeXaroTWdeckill LEHTD B UKOJE,
u3deran napaswresmsM.

~ ConmeficTEOEATE PA3BUTHD HODMATBHEX I HeHOPMAIBHHX OGHEIHeHTI.
- Pa3BuBaTh OOMENXOJJMBHHI KOJIEKTUB KaX DA3HOBO3PACTHHI,

Neppasa momurtka / 70 - 74 rr

CpaBsHuTEIPHOE MCCHIENOPaH¥e IO IIPAMEHEHMI KOHIEMIIMH MOCKOBCEOM
llxosm Jo 522 /Hayunuil pyx. B.B.Kymapm/

- OPraHn30BaTh Pa3HOBOBPACTHHE OTPANH OO MECTOCAITSILCTRO
Kax OEepBHYHHE KOJISKTHBH

B drcoepmedTe IOKA3aHO, 9TO B yC¢JIOBHAX OleodpPa30BRaT2JIBHON
KO YUYSOHO-BOCIUTATENBHEE KONIEKTABH - KJIACCH - IEJIINTCS
OCHOBHHMY KOJLIEeKTaABaMy, PBO MOTI'YT MOIOJHUTE BOCHUTHBAIIE TEICTBILE
KOJUIEeKTARA KjIacca.

Bropad momutra / 1975 -I969 rr S o

- Jdcenenosanye mo pasBATER OCUWEMKOJABHOIO KOJIEKTIBa B YC.I0Zi
IRcnepmienTaNEHol mxosm AlH

Pasmwperne OTBETCTBEHHOCTY YUYEHIKOB XaxX YCJOBIE CTAHORICHILI
IIKOJH IEeHTPOM XH3HU neTelf,

pa3BATHE OCUEIKXOJNBPHHX OPraHOB LeATeNBHOCTH TeTeld,

OOBHIIGH!Ie OTEETCTBEHHOCTH CTaPIMX JIA IUIAIILAL B KI3HI
KXOJUIeKTHBa WKOJI,

IpoTuzoAReilcTBIUI, XOTOPHE OTPAHMUMBANM SIMERTHBHOCTE BHCIEDILIenTa:
DYKOBOLANLT IPHHIMN IPAMOIO-HENOCPENCTBEHHOTO EO3TedCTEILT
OTPaHLIIEAN/ TOPMO3WI COEMEHUTE YCWINIA I[IeHaroroB I JeTeil,
HEHTPATICTIMECKIL! CTILA MOJONEKHEH OPIaHM3AILTI OparliIIBAT

CYyBe HIMeT ROJLISHNTINA WO |,
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Tozuant nonelkdy 718370090 op

lomuTKA WCNONB30BATH HeKoropsf omuwr IMP paseaTut KokTHEA
“KQIE Pa3pATHE!! OTHOWEHHR OTZQTCTBEHROCTZ CTATAIAL V4eLHI0B/
padoTa ¢ KOGTITYIME! uKoAH/TO DpEMepy XoHCTuTYmel O3/
JONHTXa DPARNeNeHd coTDpymrinor AlH TP B KedATefbHocTh
SanaHorePMakCi Tl yYeEHHX OpA MHCTATYTA nel.lccrenoBaiiid ini.
ifaxc M1smna/Depmm-Tarsen/,

CTTHANICHIIR D EZCTPedax MeRaroroB 3a& 272 1 U700 "ICHOILHSQZATH
HAYABNerocs 13 Z0CTOoXe Opolece OCHOBIEH'IA E XavscTre 'T.aT/Th3a
218 odwell peroRd E odsendHedHo Tepuediri, :
paszesslie 9Tl 3agexy mocxe 91/92 rr © xome "sremerda”
SANAMHON2TEICAONG [10Mesa MEOMH U BOCHUTaNHA

! PAImIATEHOIO OTXAasa 0T omuTe "PeamsHoro couHar:sia",
rmgas ¥ omut A.CJMAGPEHKO,

jZJivu-.cr --chaff WJ'47|.
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Biuanue ugei 4i.C.haxapeHko He
OpPranMaauMiy BOCNMTaTEJbHOI'O NMPOUECCa B COBPEMEHHO U
KO Jie

CeroghHA Hawe 0O0LEecTBO, OTKe3aBUMCh OT NpExHEe KOMMYHM CTUUECKOH
UO20JNOI'MHK, NepexuBaeT OOMH U3 caMbiX THKEJNBX IIEpUOL0B CTaHOBJIEHWA &
HEBEpOATHOE 060CTpPEHUE BCEX COuKaJibHbX, NOJUTHUECKUX, 2KOHONMMUECKUX,
HauMOBaJbHHX ITPO6JeM, OTHas OT INPEXHMX MUOeaJsloB, KyJbTypHad U HpaBCT-
BEHHad [erpajauld, paspyillehnue [eTCKUMX U WHOWECKUX Ma&CCOBLX OpraHunsa-
UMit, OTCYyTCTBME UETKO} IOCylapcTBEHHO#’ LiKOJIbHOJt NOJIMTUEM (B UaCTHOCTH
B 06JacT¥ BOCNUTAHMA). Bce nTO NpMBENO K TOMy, UTO BHAUMTENbHEA UYaCTb
MOJIOLENM,, OTIAaHHEeA Ha OTKyN NOlLBaJy, HEPKOM&8HWM, DEANIMOSHENM CEKTaM
M Op., 3a KOPOTKMI CPOK OKassaJach "MOTEepAHHOH'" LJF HOBOIO obueciBa.

lionTOMy cerojHf Kaxk HUKOI'LA aKTyalibHh MLEM M HapaOTKK s.(.laKa-
PEHKO. MX Mp MOJIOKMJM B OCHOBY BKCNEPUMMEHTAJbHO# BOCIIMTETEJbHO M
NporpaMMel, YUKTHBEA BO3MOMHOCTM M cleunMdUKy COBPEMEHHO#R MaCCOBON
o6n,eo6pasoBaTeJbHO Y WKOJIH. (l0J UeJbld BOCIWT&HMA Mb [IOHMMGEM CBOOOL-
HOE pasBMTME JUUHOCTM HETEeii LS CU&CTIMBON M NOJHOUEHHOJ AMSHUA, COBJa-
HUE yCJIOBMit I CaMOBEPaXeHNFr, CamOyTBEPKIEHMF M caMopeasiM3auny
Kaxpnoro pebeHka. Ee LOCTUMXEHMI0 CIOCOOGCTBYWT sanaul, ABJIAKUMECA INaB-
HEMA B BOCNUTHBaWLi€}i LEfTeJbHOCTHU WLKOJIL:

I. Lospanue egyHOro OCLEWKOJbHOI'0 KOJUIEKTMBA LETE) ¥ B3O CILX

KaX BhCUEH ueJM ¥ JEeiCTBEHHOI'O CpencTBa BOCIMTAHMA JMUHOCTM pebeHKa.
<. Pa3BMTHE OpraHOB LIETCKOI'0 caMOynpaBJeHud uJif ayKTMBHOIO BKJIO-
UEHMA yyaluMXCA B IPOyECCH KOJUJIEK TMUBHOI'O IJaHWpOBaHMA M yIpaBJieHuA
AU3HM WKOJH.

5. BeaMmogejicTBUe 0GbeMHEHM{I "paSHOBOBPACTHRX COLpyRecin”

KaK eCTeCTBEHHOE ¥ HeoOXOonuMoe yCJOBME HAKOIJIEHMA WM nepenauM KU3HEH—
HOro OnuTa, TpajMuMii OT CTApWUMX K MIaguuM.

4. Vcuoap3oBaHMe METOOMKM KOJUIEK TUBHHX TBOPYECKMX gel (KOomMMyHap—
CKafd METOOMKa), LEBM3 KOTODHX:

Haxpoe peso - JopAm !

Haxpgoe nejo = ¢ 1noJapsoj !

Kaxpoe peso - TBopuyeck# !
ViHaye 3auem ?

O. PacuMpenue ceTu KJIyOHO{ ¥ KPYXKOBO# paboTH Kax He06X0 Mo e
ycJoBKE Il CaMONO3HaHWA , CaMOBLpaXEeHWA M CaMOCOBEpIEeHC TBOBaHKA
pebeHKa.
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€. Jxpenienne KOJJEKTYMBHHX TpajiduMit:s "MAXOPHH{ TOH", NEMOKpaTh-
YECKMiiI CTUJb B3aMMOOTHOWEHH} B KOJIJIIEKTHMBE, NEpCleKTHBa 'saBTpauKei
pajocTH", OOLEWKOJbHHE NPASNHUKM U PUTyadh U LD.

A.C.MaxapeHk0 yTBepXnaJ, UTO pPe6GeHOK CymecTBO ueloCTHOe U
BO3Je{iCTBOBaTh Ha HEero HeoOXonMNMO ueJOCTHO. Haua cucTema OpraHusaumny
KOJJIEK TUBHO# XW3He[ned TEJbHOCTH OCHOBaHa Ha paBHOUEHHOCTH OO0yueHus ¥
BOCnMTaHWA. Mp onupaeMcl HE H& CHUIOMUHYTHBE ITOTPEGHOCTH PHHOYHO it
3KOHOMMKM, & H& BeyHne oOumeyeJioBEYeCcKWe UEHHOCTH: BOCIUTahke JIOBM
K cembe, K wkoJe, k PoryHe, JMyHyio NOPAJOYHOCTb, CKPOMHOCTb, LOOPOTY,
TPyHOJOne B rapMOHWUECKOM COYETAaHMM C PASBATHM MHTEJJIEKTOM, KOTOphE
I03BOJIAT HAM ONTHMUCTHYHO CMOTPETh B Oynymee.

Taxum oOpasom, Maey A.i.MakapeHKO XW3HEecCNoCOOHE M CeroprHfA, T.X.
Jal0T TOJIOXHTEJNbHHE PE3YJAbTa&TH B WX CUCTEMHOM MCIIOJb20BAHMM B OpraHh-
3auuy BOCNMTATEJbHOI'0 npouecca B COBPEMEHHOW WKOJE.

SaMECTUTENb JMPEKTOpPa IIo
BOCIIMTATENbHOt PalboTe
wKoJp N €56
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[ X uaang

MaxapeHko n ®apees

1.

B3auMooTHouIcHHA nucaTeiehn PapeeBa u Makapelko ;10 HACTOALIICTO BpEMEHH
NpeIcTaBAAIOT co00M 6e.10e NaTHO. B aAuTepaTypHOM nacicaun PageeBa B
PoccHIICKOM rocyia pcTBEHHOM apXHBE JIATEpaTYpbl M HCKyceTBa (ObiB. LITAJIH
CCCP) ne coxpaHu.1ach HX MeperMcka H Boooie ynoMmuiialina MaxkapeHko B
IHeBUUKOBBIX 3anMcax. M B ony01HKOBaHHOM TBODYCCTHBC [IeAarora-riycaTe.1q JHLIb
aBa pa3a (B «Kuure mgas pogurened» U «OTKpbiToM nuckme ToB. D. Jlesuiry»)
yrioMHHaeTca poMaH «PasrpomM» - 6e3 yKa3aHUA aBTopa W Oc3 ’pacumcbpomm B
KOMMCHTAPDHAX, TIOTOMY YTO 3TO MPOHU3BEIACHUEC B TC I'Ojlhl yKC Obi.10 UIMPOKO
H3BECTHO COBETCKHM uMTaTeaAM. OaKo ecTh CBHICTCIbCTEA O B3aUMOOTHOUIEHHAX
IBYX IMHCATEJICH.

Kaxk scnomuuaer B.H. Ko:104HOBCKHI, KOTOPbIH B 1935 rojly BhICTYIH [IPOTHUB
ny6.mkanun M. Boyayepa « AHTHNEZAroruyccKas nosMa», UMcHHO Pagees nopy4uu.l
eMYy 34lIUMTHATL B npecce Makapenko. Hando.iec oﬁmﬁpumﬁ U3 MATEPHAIOB
Koabanosckoro omyd.aukoBaa xypHa.1 «Kpacias HOBBY», YICHOM PeilKOI.1ErHU
KOTOpOro, OpHIHA. TbHO MOAMNUCHBABIIIHM XYPHA.I K licuaTH, 0611 Pajces.

JIuyHoe aﬁaxommo ABYX NMHcaTe e TIPOU30IILTO, MO BCCH BEPOATHOCTH, Cpa3y Ke
noc.1e nepee3na Makapeuko u3 Knesa B8 MockBy. TaKo# BbIBOJ HRIIPAIIIMBAETCA HA
OCHOBAIIHH BbICTYTL.IeHHN MakapcHko Ha OBILUEMOCKOBCKOM cOBpaiivi IHCATEICH S
arrpenn 1937 r., rae o TpedOBAT «IIPEKPACHO OPralH30BAIIHOIO AMCPHKAHCKOTO
yyeTa» padoThl [THCATEAEH H BhICKA3a,1 MHEHHUC, YTO TAKOH «IACTONILIHHA YYET, TAKOH
COBEPIICHHBIH yUYET (10 MOCIeAHeMY CJI0OBY TCXIIHKM» MOT Ohl IMOMOTATh ITPABIICITHIO
Colo3a COBETCKHMX NHCATEICH B PYKOBOACTBE JAMTCpaTOpaMHu. Kpome 0TBETCTBEHHOr 0
cekperapa npasicaus CCIT B.IT. CTaBckoro 0patop 3iceh HCOK MR Ha3hIBACT
onislero PAllllosua Pagcesa, KOTOPBIA B TO BPEMA CII(C IC 3dllMMaT PYKOBOIALIMX
[IOCTOB B MHCATEILCKOM cool1ecTBE. (JTO CAMICTRCINIOC YIHOMHHAIIMC PaMHIIAH
ero KOJIJICTH B MPHIKH3HEHHbIX MyOIHKAHAX Maxap{:u:{u.) Takum 00pa3oM B TOT
MOMENT, KOIa APYTrUe PYKOBOIHTEIH PACHABILUCHCS HHCLTCIRCKOH OPraHH3aUHH
CTa.1H NpeiMeTOM 0XKeCTOAYEeHHON KPUTHKH, Makapciko npeiitarant bageesa gas
OTBETCTBeHHOM padoThl. [IpuMevareabHO, 4T0 B KypHaic «OKTAOPh», HIOMECTURILIEM
MATCPHAIBI COBEILIAHHA MOCKOBCKHX [[HcCATEICH, Ghm}i PCYH TOabKO (DajieeBa
(«Y4yuThes y xXH3HU») H Makapeuko («Boasbiue l(ﬂﬂﬂﬁl('l’l»lliltﬁb"l‘ﬂ»).

«KHura 218 poauTe:ei», BHAYa e ILTAHHPOBABIIIAACS ji.1H I‘t}th{)HUI{(}:‘tJ

«AbMaHaxa», OMeBUIHO MO HHUIHATHEE (PajlceBa, BLHIILTA B CBCT, IAYHHAA C

23



10.

HroJIbcKoro (1937 r.) HoMepa, B XKypuaie «Kpacnasa uosi». ro peiliciive 0bi.10
[IPUHATO, TAK CKa3aTh, B NMOC.IEHHHA MOMCIIT: B HIOIIBCKOM [HOMCPC JKYDH4. 14 B
aHoHce Ha BTopoe noayroaue 1937 r. upomsscjiciiuc Makapelko e odbanIcHO. B
XYPHa/IbHOM H3Jauuy « KHRIHM LIS pojiTe.acH» ABTOP ¢ CAYYAAHO HA3bIBAET

«KpacHyio HOBb» - «MOH yBaAKaeMblH 1ied».

(PajeeB B HeJaTHPOBAHHOM MHcbME CraBekoMmy, 110 neeh wepostToct 8 1937 rojiy, B

CBA3Y C PEOPraHU3ALMEeH peilaKIlUH JMTCPATYPIbhIX AKYPHUIOB LIpCiIdaracT
«BbIJIBUHYTH M0OO/IbIIEe OECIAPTHHIIBIX» U PCKOMCILIYCT «BhI;IBUHYTH B COCTAB
PEMKOJLIErUNA TI0fied Bpoae - ... Makapciiko». JTo ¢;lMicTreilioe ynoMuHauc
daMH.IHH ero KoJllerd B cCOOpaHHAX COMHICIIHA U nHCheM (Dajlcena.

B cenaTsabpe 1937 r. llonoxos u Panees, nNCcphhli U3 IIXX BO BPEMA KPEMIIEBCKON
ayaAUEHI|HM, CyMeIH BCTYIHTRECA nepeld Craaniisim 3a Makapelko, Ha KOTOpOro u3
HKB] YKpauiibl MOCTYNHIH OYMArd Kak Il «Bpara Hapojia».

B mexabpe 1937 r. MakapeHKO - Mo BeeH BEPOATHOCTH DajiceBhiM - OBLIO
«IIPHKAa3aHO» €XaTh B TOW.INCH Ha Pycruscacsekun wiictiym tipasicuua CCII. Ha
OCHOB4HHH [MHChMA MCAATrora-rucaTCAN K XCIC MOAKIUO HPCLIOI0KHTh, YTO
bajieeBy, NMOMYTYHKAMH KOTOPOrO ObLIH «CTAPUKUY (?cpadrHMQHHH u [1ajgxos, B
ndue MakapeHKO yqanoch HAATH «MOIOJICHKbY, L uminuu.m KOTOPOH OH
YKOMLLICKTOBA «KYUEHHbIH KBAPTCT» CUAIRIHOIO BAIOIIA.

B mapTte 1938 r. Ha coBermaguu mAcatc.Ich B LIK BKT [(5) (bajiecs BO BpeMA ero
BBICTYTIIEHAA BCIIOMHHUT O TOM, YTO HPCLI0KCINIEa Kaljiv;larypa decnapTHRHOrO
MakapeHKo Ha mocT gupekTopa ['ocaHTH3 @ Tra 1S NPOXO;IMT H3-34 BO3PAKEHHHA
CraBckoro, y KoToporo, no cyosam @ajicena, «CCrh KOC-KAKHE jallbIC, [TOPOYALIME
MakapeHKO B 1LIPOLLIOMD.

B 1938 roay aBa mMHCATEIA TECHO COTPY/UIHUWLIM KUK JICHCTRITCIhIBIC YICHbI OI0pO
11po3aHkoB CCII, B cocTaBe KOTOPOro - 9 4caoneK, wiOpaitihixX TadithiM

ro;iocobanneM: Makapenko yxe 16 nosops 1937 r., a thajicen 25 mapra 1938 r.

O‘IEBHHHO B CBS3H ¢ 3THM OICMAHIAIL HICarord-nmcere s OouMia;@ Buraancria

BCIOMHUHAIA: «DajeeB KaXKiIbiH jelih Obla Y Haca,
[loc.ie AHKBHIaLHH H3gaTe1beTBA «COBCTCKHI HHUCATC.1L» KaK KOOIICPATHBIIOH

Opralu3auMu ¥ nepedavyu ero Coiosy nucareicu, 2 mionsn 1938 r. e 3ace/laiimm
npe3nauyma npasacHHg CCIT 66120 yruepax;icio nosoc nolo:Kcide o
u3gare.1bCcTBe. Bo raase «CoBeTcKOro nucareiius m"ip:ﬁywrcu PC/IAKILTHOHIIBIA COBCT
(3 15 yeaosek), B KoTopbIA H36Hpalores hajiecen u Makapenko, Moxio

[ pEerOIOraTh, YTO 3TO BhUIBHXKSIMC HC/IArOI-IIMCATE I HLLIO HPOHIKCENO HE De3

cogercTBusa Dajeena.
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11. [IBa mucatersa 27 urons 1938 r. spicTynanu Ha 3acejanuu 1pesuauyma CCII, roe

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

npuHEMa; M B wWienbl Coto3a 0pusa KpeimoBa, aBTopa ioBectu «Tankep [lepGeHT»,
OIMY-THKOBAHHOTO B JKypHane «KpacHasa HOBb».

19 aexabps 1938 r. «KpacHan HOBL» B Hle Pageesa noanucaia Jorosop o
my6.1HKanHM BTOPOH, He HavyaTol BooOie YacTH «KHHrM oig poouTe.iein» 4, TAKHM
o6pa3oM, B MOMEHNT, Korfia Yy MakapeHKo «dHHAHCHI MEJIH POMaHCLI», JIIA HEro
«OTKPbIBA,1UCh ABAHCHIY.

[lIoc:te Ha3zuaveHun Pageesa Ha JOLKHOCTh cekpeTapsa npe3uaguyma CCII (B cpegusne
aupapsa 1939 r.) on cosMecTHO ¢ nHcaTe.1eM [laBACHKO 3aHAICA COCTaBICHHEM
CMHUCKA KaHNHUIATOB Ha Harpaxmeuuc opaenamMu. Kak suano n3 nepenurcku CCII ¢
IIK BKII(0), Ha MagapeHKo, KOTOPRIf BKJIIOYCH B NaHHLIA crMcoK, opranamM HKB]I
B TO BpeMs He ObLI0 H3BECTHO «(KOMIPOMETHPYIOILIHKX B TOH W.JIH HHOHA CTCIEHH
MaTepHasIoB». 31 sHBapsA u3naH yKa3 [Ipe3ananyma BepxosHoro Coseta CCCP (Ha
CJASIYIOINUA JeHborryOmnxoBanbiid B «[Ipasue»), koTtopeiMm 172 nucaTte s Harpa:xiaeHbl
OPDICHOM 32 BBINAIOMIMECH YCIIEXH U JOCTUXEIIUA B PA3BHTUU COBCTCKOMA
XY0XKCCTBEHHOM JUTepaTyphi», cpeaH HUX - (Pajiecs (opueH Jlenuiia) 1 MakapeHko
(opaeH TpynoBoro KpacHOTo 3HaMeHH).

13 despang 1939 r. Ha «TBOpYeckoM Beuepe A. Makapenko» B MockoBekom K.TyOe

mUcaTe Ied BLICTYTIA DAL IATEPATOPOB CTOJIMI(bI, B TOM Yuc:e XKeHa (Dageesa

.'epacumoBa g B. Kos16aHOBCKHA, B 321UTY MoBecTH «Pj1ary Ha GamiHAX» W IPYTHX

[IPOM3BEeAeHHH NeJgarora-fiucaTe.Iq oT HallaoK O COPOIlbl KPUTHKOB.
Opaen BOOTYINEBHT Makapenko uaeHHO-MOTUTHYCCKH. 15 dhespaas 1939 r. o
noja. 3aasiieHne B nnapropranusanuio CCII ¢ npockBon npuiisgTh Cro «B 4MC10
KaHaHIaToB B 4w.ieHbl B BKII(6)». PameeB ObL1 O [HIl M3 pCKOMCHIOBABUIHMX K
DOCTYILIEHHIO B 1IAPTHIO.

[Tocae cMep™ negarora-nucaten (1 anpeaa 1939 r.) dajices BXOAU.T B COCTAB
KOMMCCHH [10 OpPraHH3allAy [IOXOPOH, CTOM.1 B IOYETIIOM Kapay.le y rpoda ¢ Te.10M
Makapenko B koHdepenl-3a;ie CCII v 4 anpeas npuiMmast yuacTue B 110XOpOHAX Ha
Hoso-[lesuubeM KiiagOuilie, COBMECTHO C APYTHMH [THCATCAAMY U ObIBIIMMU
BOocnHTAHHHKAaMH MakapeHKo Hec ero rpo0.

5 anpeas 1939 r. Ha 3acegagnu oprkomuccun CCIT 1101 npejiceifatehcTBOM
(Daneena ObII0 NPHHATO pellIeHHE O CO3JAHKUH KOMHUCCHH M0 YBCKORCUCHHIO MAMATH
A.C. Makapenxko.

16 anpe.s «[IpaBga» coobimr.1a, yro Pageen oOIPCICIHT 3aABKY Ha KIIHIH COBETCKHX
micaTe.1ed, B ToM 4yucie H Ha «[legarornucckyio 1noaMy» B koaudectse 403.000
IK3EeMILIAPOB.

[To coaenicTBrio Pageena «Apxun A.C. Makapciiko», KOToODhIM 3aBc;l0BA1a BilOBA
nearora-nucate.id, oceHbio 1941 r. Bo BpeMa Beaukonon (reyccTBCHINOR BORIBI
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(9BaKyal{HMA CTONHLbLI) OblI NepeBe3eH cHavasla B KyuOniien, a 3aTem B CBEpIIOBCK.
danees Toraa xe, Kak U3BeCTHO, paboTan KoppecnoHuenoM Ha dpouTax. [Tocne
Benukouw [loGenn apxuB H BOBAa TeHeph YK€ KAaHOHH3HPOBAHHOIO «BhiJalonIerocs
COBETCKOI® meAarora» BOOMYILUEB/ICHHbIC H OKPhIZICHHALIC BEPITYIMCh JOMOM, i€ HX ¢
HeTepIleHHeM Xaa1 « BeITHKRA BOXh BCCX HAPOJAOB H BCEX BpEeMEI», CTYKHBIIHM

006pa31l0M My>XecCTBa H IrepOH3Ma H HECNIOKHHYBIITAA CBOM 00EBOH KPEMIIOBCKHMA MOCT.

20. B xoHeYHOM HTOre MOXHO cKa3ath: Pajices g1 MaKkapeHKO H COXpaHCHHSA €ro

Haceausa Obl1 O4YeHb 3HAYHTEAbHOR QHIYPOH.

Mapoypr, 17 uions 1998 r.
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T.J1. JIeOenesa

Mocksa Poccus

PaboTtan Han aHeBHHKamH [ anuHbel CTaxueBHs! MakapeHKo

ApxuBHble MaTepHanbl ['anuHel CtaxHeBHbl MaKapeHKO OOCTAaTOYHO BEJIMKH
H pa3HOOOpa3HBblI.

Hama HayyHas rpynna ¢ 60JbWKUM YHTY3Ha3MOM B3J1aCh 3a H3YUeHHE ITOro
HacneamAa H Mbl YBEpPEHBI B TOM, YTO MCCJAEAYEMblil MaTepuHas Haao0 HE TOJIBKO
M3y4aTh, HO U MyO/JIMKOBaTE.

JTH MaTepHanbl HecyT B cebe MHOro HMHTepecHoro. B HHX Xxopowo
npocMmatpuBaerca poiib [ anunbl CtaxueBHsl B XKH3HH AHTOHa CeMeHOBHYA He
TOJIBKO KaK >X€HbI, HO H KaK COpPaTHHKA U MOMOLUHHMLBI.

Hama 3agava cocTOMT B TOM, YTOObI JOHECTH MpPaBay 00 ITOM HEOPAHHAPHOI
KEHILUMHE 00 YMTaTeNd M OYHCTHTE €€ MMA OT TOr0 HAaHOCHOrO. OKPY’KaBLUEro &e
AUYHOCTE C TEYEHHMEM JIET, UTO HC MOATBSPAKIACTCA HHUKAKHMMY JOKVMEHTAMH. KpOME
IOMBICJIOB.

B npotuBoBec yTBepAICHHAM HEKOTOPHIX YYEHBIX, CYLUECTBYIOT MaTepHasIbl
H HcciegoBaHHA, ropopsuMe o tom, urto [anmua CraxnesHa sABAAIaCL COABTOPOM
HEKOTOPLIX padoT AHTOHA CeMeHOBHYA.

[anuna CTaxuesHa 1o paBy ABNAETCA coaBTopoM AHToHa CemeHOBH'YA (IpH
HanucaHuk “KHurn mna poaureneit”. B KOMMEHTapuAX K 5-my TOmy 8-TOMHOIO
CobpaHnsa courtHeHuit AHToHa CemeHosHya MakapeHKo rosopHTca:

“Conoctapaenue MmatepuanoB Ianndet CtaxuesHs! MakapeHKO C TeKCTaMH,
HamUCaHHbIMK pykoHd AHTOHa CeMeHoBHuYAa MaAaKapeHKO MOKA2BIBAET, UTO 3TO
pe3ynbTaThl HX OO0WmIeil padoThl, NPEABAPHTEILHOrO COBMECTHOIO 0O0HyMbIBaHMHA
TEMaTHKH H KOHKPETHOIO CoAep/KaHHA nepBoro Toma “Kuury ans poﬂmeneﬁ‘:.

M nponomkan pasrosop o “KHHre mia poauTenei’” a Xxouy OCTAHOBHTLCA Ha
AHeBHHMKOBBIX 3anmucax [anmuubl CTaxHeBHbI, KOTOPLIE XPAHATCH Y MEHSA.

B sTux AHesHHKaxX ecth 3amkck, koTopsie [anuuHa CraxvesHa aenana,

paboTasa Hag moaroToBKoO# K nedatrd “Kruru ang poaurene”.



Pa0otad nan “Kuuroi” ['annna CraxxHeBHa genana 3aMe4aHud UIA peaaKkTopa
H 3aITHCH, KaK OHa o3arnasmwia ux, “ILna ce6a”.

B 3anmcax oHa pasMpounana Hal NPOYMTAHHLIM, BCMIOMHHAMA OTAENbHBIE
MOMEHTBI, KOTOpBIE NPOMMBATH CBET Ha HCTOpPHIO co3gaHua “KHuru” u ¢QaxThi,
KacaromHecs JIMYHOCTH AHtoHa CemeHoBH4Ya MakapeHko. Tak, HanpumMep, padoTas
Haa rpaHkamH “KHuru ans poautesnei”, 'anvHa CtaxuesHa 3anucana:

“13 nexadbpa 1946 r. Yuraro rpanku “KHuru mna poautenein”. ¥ B.H. Bo
BCTYNHTENbHO NMpPaBHIbHAL MBICNB, HO OHQ HE PACKpPhITa [0 KOHUA.

Hrpa - 3ta dpopma mesaTenpbHOCTH pebGeHKa, y4aCTHA €ro B JKM3HH, 4 B JTOH
OEATEILHOCTH POIOHTE]H OO/DKHBI MCKAaTh U HaXOAMTh HopMYy KOHTaKTa - OEfIOBOro
KOHTAaKTa - ¢ AeTbMu. PyKoBoas H y4yaBcTBYd B Hrpe, CTapliHe CTAHOBATCHA B
OTHOLIEHHA [OE/M0BOr0 COTPYyAHH4YECTBAa C JA€TbMH, a B [€fe, NeATEeJIbHOCTH,
AEATENBHOCTH COBMECTHOM, OOMEH 1 1e)KaT KOpHH 30POBOro aBTOpHUTETA” .

A BOT Jpyras 3alHch, OTpaXamollas €€ MpeAcCTaBleHHE O JIHYHOCTH
MaxkapeHko.

“27-28 aBrycta. B onucaHuM MYKYHH AHTOHYIUKA MOAYEPKHBAET “'HEXKHYIO
MYKECTBEHHOCTS"' HIIH “MYXECTBEHHYM) HEKHOCTh', KaK B aHFAMHCKO nUTEepaType.
CoyeTaHue I3THX OBYX YepT OdaeT BCerJa MOJOKHMTENbHLIH H YBJEKaTeJbHBbI
My:KCKO# o0pa3. CaM OH B BeICIIEH cTeneHy 00,1a0an ITHMHU KaYeCTBaMHL.

My:kecTBeHHad CYPOBOCTB H HEXHOCTb 00A3aTeNbHbIE IJIEMEHTHl B
“IpoeKTax’’ MYKCKHX XapaKTepoB’ .

K, HakoHel, ellle 0aHA 3aIlKCh, caenaHHax 25 asrycta 1946 rona : “PoauTenu

DOSUKHBI uMTaTh “KHury misa poautesedl’” He TONLKO ANA y4uedsbl, HO H LA KOHTPOJIA

Han co0o’’.
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®. [leax: [lyxosunie rurantsi: A. C. Makapeunko # B. A. Cyxomnunckun

(beperoso, Yxpauna)

Al o3xakoMMNCA C TPYaaMH, NEJArOrHYECKUMM BICARIAMH, 3ALKOHOMEPHOCTAMM
BOCNMTATeNbHOrO npouecca, paspaborandoro A. C. Maxapewxko Ha 3ape cpoeit
nejaroruyeckon gearexbHocTy. Koraa Ha HeOe coBeTcKo#l nefarorMky noABuaach, Apyras
cuniowan 3seasa B auue B. A. CyxomauHckoro, Bo MHe BO3HMM BONpPOC: MOCYT U
CYWECTBOBATb PANOM [BA TaKMX [MFAHTA CO CBOMMM BOCNMTATENbHLIMM CUCTEMAMM M
ueaamu ? Bemn npu nepsoM yTeMMHM MX TPYLOB l{ﬂ.KBTG-I:, 4TO Mexay ABymn
BOCIMTATEMbHLIOU CUCTEMAMM CYILECTBYET NPOTUBOPEYHe, HACTONLKO rnyboKoe, Y1TO OZHO
MCKJII0Ya€eT CYLIeCTBOBaHKE ApYroro.

Yuran ux nemaroruueckue TpyAbl MOABANETCA Takoe 4yscTpo, OyaTto “Teopun
KOJUIEKTMBHOIO BOCHHTAHHA W "TEOPHA JIMYHOCTU - ABE TEOPUM, PACNOJIOAKElNHbIe Ha
MPOTHBOPOJIOAKEHHLIX NOAIOCAX B COBETCKON meaaroruke. Mam e b 3TMX AByX cucTeMax
NepeieTaeTCA CTPEMICHKE Ye/I0BEKA K CYACTDLIO C NPUTA3AHMEM KOJUIEKTHBA K CYACTLIO 7
Co3nanue rapMOHMM 3THX ABYX CMCTEM ABJETC MIABHOM UENbIO ITUX ABYX nefaroros ?

Ewé B woounenuom, 1988 roay conocrasnenne ™ Cyxomaunnckust - Maxapenko™
MOJNYYMNO MOJIHOE HayuHoe mnpu3HaHue. [lo MHEHMIO HEKOTOpLIX asTOpOB npeJB3AToe
OTHOWIEHME MNABALILICJONO nelarora K HaweMy KIACCUKY BbLIpaXeluo B NpelenbHo
320CTpEHHO.1, namdaeriieckon dopate.

He tak Orac ®epeun, cornacio xoropomy B. A. Cyxomnuuckuit BoauT Hac 8
YyJAeCHbifl, KHUBON MUP NEeJarorMyeckoil AM3HM M HA KaAIOM Wary 3acrapisieT Hac
BoCnpou3soauTL nogobuuie muican A. C. Maxkapeunko. Bosunkaer ponpoc: weyxenn B. A.
CyXpMAnKCKK#A OCYIECTBMA TO B YCAOBMIX W B dyXe y4e(Ho - BoCnHTaTenbHoH padoTi
o6weodpa3osaTenbHoit wKoabl, Yero Makapenko ue ycnen sakouuurs, ? [lo uenu v no
Mejarorvd4eckoi HanpapieHHOCTH TO Ke caMmoe: ‘lefiopek ODyayuero, ONeACTByloWwuin u

YYBCTBYIOWHA Yes0BeK, AyMalOWWA B 1yXe KOJJIEKTHUDA, BOCIIHMTAHNE YEJIOBEeKA, UL Y LIEero 1
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HAXO1AWero CBOE CYACTLE B KounexTvpe. ABTop yOexiaeH, 4To Mul 'lyBCTDYEM 1yXoBHOe
pyKonoxarue apyx JHYHOCTE!.

B. A. CyxomaiHckui 30a0 o conoctasiennn “Cyxomauuckuii - Makapeuko”. yrazasn
HaMEPEHMIl HEKOTOPLIX aBTOPOB, NOITOMY CUHTAJ IEODXOAHMLIM OCBEWATL 3TH BNIIPOCLI HA
CTpaHMuax neiaroriyeckoft nurepatypul. B cratue
" Maru suepéa " (Hapoanoe oGpaszopanne Ho. 8/1989 r.) nuwer:™ Tpuauary 1sa roza o
padoTAI0 B WKOJE H TPHIUATL IBA MOAA CTPEMIIOCH OCMLICHINTL Ten PeTHYECKIe BLIBO LI K3
ero npaxrtusu. A. C. Makapesko OGaM30K MHE No JAyXy npaKTHUECKOil padoTLl. [0 ero
CrpacTHO  HETepnuUMOCTH K MYCTOCAOBMI0O ¥  KpacHOOaWCTBYy., 110  CMEINCTH
nejarorudeckoro lepsauun. Her apyroro negarora-upaktuka, KOToporo i rak noowil
ypaxan, kak A. C. Makapenko. A nobDaio ero 3a ryMauHoCTL - HOIAHHHYIO
TPEDOBATENLHYIO I'YMANHOCTL, 3a riay0OKYI0 pepy B “ellopeKa, 3a TO, YT0 OH B TPV.IHLIE
fOALI CTAHOBAEHWII COBETCKO WKOJbI CrNac COTHW JIIOJEN K CBOWM ONLITOM dOKa3ail, Yro
COBETCKAMN MeJarortka - NOAMHIIO uesopeyeckan lielaroruka. Jd.um Menst on He Kakoi - 1o
HezocnraeMblit o0 paseu, a Mol Opyr, copaThuk b Dopude 3a venoseka.” [anee:” .. cepa
HALIEro TBOPUECTBA - ITO K HBOH 1EN00eK, ero aywa, 1 C 4yK0Hi MLICHIO K 3TOMY TOHKOMY U
QYTKOMY MATEpHaiy Halero Tpyla NoAX0IHTh Hetvan™. ” Biuymbisance o npousseaennaA. C.
MaKkapedko, 1 Bceria uypCTBYO AHBOE IbIXAHME TeX aHeh. To DL Iy nanpiAEHHON
00 WeCTBeHI0l, NOANTUYECKOf. uieonoriimeckoi GopLhul HPOTHB CHil CTraporo MHpa Bo
BCEX chepax AKHIHIL .

A. C. MakapeHNo H3JAOAHA CBOIO TOUKY 3peHis: BOPIUHTATENLILIE Ueln -
OCHOBONOAArAIOWAN, OPraMu3yowan  Karernpiin.  SuiBoAuMan W3 UPAKTURIL W
HeoOXoauMocTH oowecrsd. Mol ueavio BOCUNTANNA HOHMMAL HPOIPAMMY YeI0BENECNOl
AMMHOCTIL,  HPOIPAMMY  YEAOBEMECKOI0 XapakTepid. HPHYEM B HONNTHE Xapakrepa on
BRJIAILIBAET BCe codepAaanie mnocti. ObuecToennne, KOMIEKTHBIOE BOCHIITRIEG CUNTR
UeiL10. cpelctoyM pociTarun. O CuuTast, 110 AMNONCTL 1210 BOCHHTLIBATLE KOLIeKTIIDE

T, Moot o UNDCTBOBAL. 41TO  KOLIEKTHD Jllﬁpfll!ﬁllbﬂf) [puin.g cro 0 ol cam
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100pOBONLHO HaxoauTcn B HEM. B npakTuke uosceinesnoi o wWecToCHHON  AKH3HII
BOCHHTAHHMK HE 10 eH ObUI MyDBCTBOBATD, '1T0 OH NBJACTCH HPCAMETOM BOCHNTAHMIL

B. A. Cyxoaumnckuii ytsepxian:” Lleas socuwrammn - uciionek. BCECTOPOHHE
passyTan JIMMIOCTL, KOJUIEKTHB - cpelcrso socusrranun, Kaaiduil yucumk axTipuo
YUQCTBYET B HECKOJNDLKHX KOJNEKTHBAX, U FAe~TO ODHILTEHLUO PLCUBCTAET er'0 AKTUBHOCTD.
r1e-TO OH JOCTHFAET BePLHIILI TBOPUECTA, ANCTHAIIMO L1 CI'o Bo3pacTa .

[TasiuiWeKHil NE3Aror YKasal ¥ Ha TaK IGALIBLCMLIE CKOJML3RLUE CTOPOILL Y Yelil
A. C. MakapeHko, npu HEAOCTATOUHOH MOIFOTOBHEHINOCTH THTATEN L MOAKCT CIEAATh 113 ero
yueuust owHOoHLIe Buisodul, Tak. Hanpumep, ykaaa : Kakum Dl clirniiom mucrpyMeHToM
i Oul10  Bo3ieiicTBHe KOMIEKTHBR HA  JIMMIOCTL. HTOT  WICTPYMEHT e HBIReTCH
pceMorymmnM. ViMenno noromy, 4To 3TOT MUCTPYMCUT CHULULIA, OCTPLIA, - 321aCTVIO OH
OKQ3LIDAETCH OYElh OIACHLIM HE TONLKO U PYKIAN HCBEAILL, 1O W 8 PYRANX OHLITHOMD
neiarora. Yacto o0uiecTpeHHOE MHEHHE KOJLICKTUINL HPEBRLUMACT B CPCICTEO PCHPABLI Hal
neaosexoM. B koanexkTuse HaxoanTcen GOJNTYHLI HOACMAUDEM, BLICTYIGUOUIHE OT FIMEH!!
KoJuiextusa. [l puia oHM OCY&KIAOT TOBAPHILL. @ HO CYHICCTRY HMAACBAIOTCH Hal
BOCNHMTATENEM H HAI KOJAEKTHBOM. TANK KOJIMERTHE PUSLELICTCH M3IYTPH CTPALIHOL
N3BOM - AuueMepHeM, NOKa3yXoi. Tak BuIPaAGTAOT MOINILIC 0O, (H, TOTOBLIC IOBOPHTDL YTO
vroauo. Muorve pocnuraredan He suanT DoMbimod  ouacuocry, ROTopiu UITen o
KOJLIERTHBE KAK CHAE BOZAEHCTBYIOWEt Ha JHoCTh. (OICHoCT L rrl Sk HORETCH B TOM.
YTO HECKOLJILKO V'UEHHKOB - 1TaM HAILIBAEMLIN AKTHE - ‘B0 1RGLINUOT CBOe MHelle
KOLIERTHBY. & MACCA™ € HIM MOJUASHBO COUUICTO.

Ouhl;r Makapenko JeicToire/uio CHCTeM: b, CPEctin eif I0CTHA e,
KOHEUHLIE PE3YHLTAT - BCE B HOJMIOI rapyonin CHETEMN MOA N0 GPrh TOALKT HOAHOCTLID.
Kl ne Gparo posce. Haweit Out wkoie - o sactomnero, iozioro Maxapenwsi cero !

A. TypGopckoii b crarTue "Quanor wepes ukcuarn aer” (Hapoaoe oopasosiatine No

8/1989 ro.a) noluepruBACT. HTO OTBETHE 1L OLUHT 11 T A BONPOCLE B eM HPOIB et

APGEKTHBUOCTL  BOCIBITAHM, N 9eM  _1OJANG  CrpolTel  poLece  BocHiTaiii.
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CyXoMAKHCKHA NOHAN, 4TOo Makapenko AKui v Toopui B yeaouunx Hopuhiul HOBLIX CHA €O
CTAPLIM MUPOM M 3TO HE MOTa MEe HAJIOKHTL OTHCHRTKL 1L ¢ro Tpyiut. Mekan orpeTul Ha
BOUPOCLL, NOCTADACHHLIE CAMON A U3NLIO.

Ho wro 3acrapinio CyxoMavIcKoro, TaK Juofmuero » ysaaaonero M;.mupcum.
BCTYIHUTDL C HUM B OTKPLITYIO HOJEMHKY? Kak Mor o1 npusty K TiUinM BuiBoaM, KaKie oH
ciexak ?

Ocunopanun ouias. AuGauanpys peurLioe UGG § BOCHITELUCM B UIKOJIE,
BUL CTpallnbie nponpiaeHun GopMaanas, aamuuucpuponativg, OceRonetHsie ciayyau
yHuzaKennn anunocTi. OH NLITAETCH YKRIaATL HaM npresnty i erpidnux asaenni. [o ero
MHENUIO Bce 310 TiieTcn oT Makapeuko.

B cope ppemn rpyoo W AKectoko pacupamiianch o VaKapeuko nenpuiliianten,
BLIFOBOPAMK, OTCTPAHENHEM OT [A€HAQ, HO  HPHIIGHNME 15 MY BRI TONLIE o
KOBapHee.

CyXOMIHICKHIT MOMOI HAM IIYDAE OCOMETL, KAK MIOUG TEIeM ML OT TOr0, 4T0
[0 - MpPeAKHeMY CXOJACTHUYECKH OTHOCHMGCH K DOINTeMIICMY aCHEUN0 MILlKiPEeIKOBCKO#H
1€JaroruKH.

Onuir Makapenko u CyxoMamuckoro notomy u magen juim uac, 1o oba ouu
OTKPLUIM Pa3Hble CTOPOHLI 0IMOM ¥ TOH Ke netarreaccaon nerin [e Gy.aem paszaeanto
Makapenko w1 Cyxoyamuckoro Gosgvipe. [ocrapiaemes towrrn wxX 6 paMkax eIMHou
(1EJA1I0OrHMECKOM HCTHUHDLE B HOPAIVEMCH TOMY, 10 1 HCTORM IRNNeH e Grortiky Ol 31TH

BEJIHNIKHE H NOLTHHHO FYMAHHLIC YISHLIC kit YULTein,

32



A.C.MakapeHKko B AHapeeBke

MenuTtononsb, YkpavuHa

1. o cux nmop Heu3BeCTHO ObLIO, KAKHE CBA3M CYILIECTBOBAIN MEXIY MOHUM POAHBIM
ce.1o0M AHpeeBKOH H .TIOOMMBIM MOMM MecaaroroM MakapeHKo. AHIpeeBKa
pacno.ioxkeHa B 65 kM Ha lor oT XapbsKkosa B banakienckom panone. Eule B
COBETCKOe BpeMA A CJIbIIIAJ OT JXKHTeJeH celd 0 TOM, YTO MaKapeHKO ObIB4I y IIac.,
HO JOKYMEHTA.TbHbIX DOOTBEPXKAEHHUHA g He Haxoau. OTen MoH Obin
BOCIIMTaHHUKOM LleHTpanpHOro pedpopmaTtopuyma YnpapiicHUA UCTIPABUTEILHO-
TpynosbIiMM yupexaeEuamMu HKBJ[I YCCP B Anenpeenke. OH‘MHE paccKa3biBa.l, YTO
Makapeuxko B 1927 uwiau 1928 romy 6611 B pedropMaTOpuyMe, OYEBHIHO B CBA3H C €r0
PYKOBOLCTBOM YIIpaBIIeHHEM JETCKHX YYpeK/IeHHH HHTEeDHATHOrO THMA
XapbKOBCKOIo oKpyra.

2. Jlono:HHTE IbHBIE BH3NTHI MakapeHKo B ce10 AHapeeBKy Obiian B cepegnne 30-x
rodoB, Korja oH padorta.1 B Kuese NnoMOIIHUKOM HavanbHUKA OTnena TpynKo - TOHMH
HKBJ]I YCCP. Torga ARapeeBcKHR pechopMaTOpPHYM Ha3bIiBaICHA « XapbKOBCKaNA
TpyAKos1oHHA Ne 9». [Ipuunuamu KoMangupoBoK MakapeHKo B AHIpeeBKY ObILIH
KOH(IUKTH!I MeXK Iy COTPYAHUKAMH U BOCITMTAHHHKAMM. B apXMBHBIX JOKYMEeHTAX
€CTh OBa TAKHX C.Iy4as, B CBA3HM C KOTOPhIMH OH Obli:TOCc1aH 711 HaBeIeHUSA
nopsiaka: B Hosubpe 1935 r. u B ceuTabpe 1936 r. O BropoM nocenicHUH
TPYKOJIOHWH peyb HieT B HeollyO,IMKOBaHHOH IepermicKe X cHbl MakapeHkKo c ee
cbiHOM JleBoii.

3. Mon ObIBOIHE YYHTEAA paccKa3biBa. Ik MHe, 4TO MakapeHKo ObLT B FOCTAX ¥ HHX B
mxoae. B ¢cBa3u ¢ npob.ieMaMu B KOJJOHHH MaKapeHKO BbIHYXKIEH ObLT
3aCPKaThCA HECKO.bKO JAHeH. Kak HeAnTe,TH ero IearorHucckoro TalaHTa | yKC
H3BECTHOIO MHUCATE 1A ero NPUTIACHIH, BO BpeMs BTOPOro 11pcObIBaHUA, Ha
YYUTE.IBCKYTO BeYCpHUKY. B To BpemMsA B AHipecBKe ObI.IH TPH ILUKOIbI - CpeIHAA,
HeMoTHaA cpeHAd U HavyaapHas. Kak mue pacckassiBan [.I1. YcTuHoB, B cenbe
KoToporo MakapeHKO HOYEBAI, OH ero MpoBoxKa.1 K moe3aky Ctamunrpag-Kues ma
ct. llleGeunka. YKe Torfid A CAbIIAT OT YYHTCIBHHUILbIFIICHCHOHEPKH Eau3aBerh
HcaakoBHBI, YTO 13 BCeX KOJIJIEr, B 0O IbLUHHCTRE OMBITHEAUINX MEJaroros,
MO.TYYHBLIHX OOpa30oBaHHUE €llle J0 PEBO.TIONHU H CTYXKHBIINX B LADCKOH dpMHH
odHLIEepaAMH, NTPHCYTCTBOBABILIHMX H4 BeYepHHUKE ¥ DeceoBaBuIHX ¢ MaKapelko,
HHKOro He OCTajI0Ch B XKUBbIX. [10 ce ¢/10BaM, alpeceBCKHC YyHUTC A, 3HAKOMBIC ¢

«Ilejtaroruyeckofl MoaMoOM», 3arope;TUCh KC.1aHUEM BHEAPATh B XKHU3Hb HICH

[earora-HosaTopa,



4. O Tparuveckoi cyan0e YYaCTHHKOB eJaroru4yeckoi BeuepHIIKH B AHnpeeBke B 1936
rogy ¢ MaxapeHKo A TOJBKO YTO Y3HAA B3 apXHBHO-C1ejoBaTelbHOro neya Ne 08830
XapbKOBCKOro o61acTHoro ynpasaeHus Cayx6s1 6e3onacHoctd YKpaunsi.
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MecTo penuruu B TBOPYECKOU NMUYHOCTU U OEATENBLHOCTHU
A.MakapeHKoO.

K 4ucny MamoucCneaoBAHHBIX ACMNEKTOB MEOArorH4yeckoro Hacreauns
A.MakapeHko npuHaIeKHT OTHOLIEHHE K PelUrud U uepksu. He Boi3biBaer
COMHEHHs XOpowass OCBEOOMJIEHHOCTbL MOJIOZOro AHTOHa C OCHOBAMH
NMpPaBOC/IABHOr0  BEPOYYEHHs, YTO  SABJASETCA OOHMM U3 YCIIOBMUH
(GOpMHPOBAHHA PETHIHO3HBIX yOexIeHHH. B nonp3y 3TOr0 CBUACTENLCTBYIOT
€ro OT/IMYHbIE OTMETKH No 3akoHy boxkbeMmMy M UEPKOBHOMY IEHHIO B
KpemeHuyrckoMm 4-knmaccHoM ropoackum yuumnuuie (1904r.) 1 cBuaeTensCcTBo
NeJarorH4eCKUX KypCcoB MpPH ITOM K€ YYWIMILE’ HA 3BAHHE YUYHTEIIA
HavanbHbIX yuundir (1905r.). OtnuuHyio oTMeTky no 3akoHy boxbemy
A.MaxkapeHko noayyua H B [101TaBCKOM YYUTETBLCKOM UHCTHUTYTE.

He cnepyer 3a6piBaTh, 94TO MOIOAOH AHTOH BbIpACTaNT B PEMHIHO3HOM
cpede. Kak M OeTH GonbImIMHCTBA ceMei. XOTa ceMbs MakdpeHKko u He Obula
rnyOOKO BEpPVIOLIEH.

B TO ke Bpema rocCrnoiCTBYyHOILEE [OJOKEHHE B LAPCKOH Poccuu
(GAKTHYECKH rOCYAapCTBEHHOH LEPKBU [10-CBOEMY OTPHUATEILHO BIHANIO KK
Ha OOLIECTBEHHO-ITOJIUTHYECKYIO AM3Hb, TAK ¥ HA HACTOALLYIO MHCCHIO CAMOH
UepKBH. He ymMBHUTENBHO, YTO MPOrpeCCHBHO HACTPOEHHAA MOJIOAEAD, B.T. H
AHTOH, noagepAkHBala INpU3bIBBI K cBoOoae coBectH, cBoOOOE
BEPOHCIIOBEAAHHS.

FIMeHHO 3TO, MO HalIeMy MHEHHIO, B €QHHCTBE C MHTHMHOH CTOPOHOH
AH3HH OTTOJIKHY/IO MOJIOAOro MaKdpeHKO OT penurhd W UuepkBH. eo B
TOM, 4YTO “mepsas” HeymadHasd J1000Bb Obltd [JOYEPHIO CBALUICHHHKA.
Ennzasera [ puropoBx4, craswas B MOCACACTBUM €ro OMM3KHM APYroM Ha
MHOIHE roAbl, TOAKE HAO4Yb H AeH4 cBaweHHocayxuTensa. Ho ¢ ['puroposuu
AHTOH HE CMOTI CB3aThb CBOIO KH3Hb B CH/TY OOLUECTBEHHOIO MOMOKEHHS.

Takum odpasoM, BHeWIHWE (pakTOpbl chopmHUpoBann A.MAKAPEHKO —
HEBEPYIOLUErO0, HO HE CO3HATENLHOro arteucra. Bo BCAKOM cnyudae, TakHe
MHPOBO3LPEHYECKHE OpPHEHTAUMHM OTHOCHTEMLHO PEJIHIrHH M LUEPKBH
XAPAKTEPH3OBAIIH €ro BHA4YA1e NeJarorH'ieCKom Aes re;IbHOCTH B KOTOHHH HM.
M. opbKkoro.

HeoOxomMmMO [MOMHHTL M TO, 4YTO B CTpPaHe, « HECMOTPA Ha
NPOBO3rNALIEHHE CBOOOBI COBECTH AKTHBIO UICM MPOLECC ATCH3ULHM
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obiecTra. B xoHue 20-Xx rogoB Mo OTHOWEHHUIO K UEPKBH H MpeOcTaBUTENeH
PETUrHO3HON HACONIOrHH HAYaNach HACTOALIAA HCTEPHA.

~ He cran B cTOpoHE ryOHTENBHBIX MPOLUECCOB, KACAIOWIMXCS HAPOMHBIX
‘TPaaHLUHH, Eynbryﬁi.l, o0LIeYeIOBeYEeCKHX LIEHHOCTEH, aKKYMYJIHPDOBAHHbIX B
penuruu, 1 A.MaxapeHxo. |

B cBoux pabotax OH mnoagBepr OCTPOil KPHTHMKE IOrMAaTHKY,
PEIMrHO3HYI0O MOpanb, MOBEAEHUE AyXOBEHCTBAa. B aOyxe opHUHAIbHOH
UICOJIOTHH OJHO3HAYHO HeratHBHO A.MakapeHKO OUEeHHBajl poOJb
MpaBOC/JaBHON LUEPKBH B 00pa3oBaHHH NOPEBOMOLMOHHON Poccuy npHHHUMaI
y4aCTHE B Pa3HbIX COMHHUTEILHbIX AHTHLUEPKOBHBIX KAMMAaHHAX.

TaxuMm o6pa3zoMm, MOXHO KOHCTATHPOBATh, 4TO A.MakapeHKO B CHIY
OOBEKTHBHLIX H CYOBEKTHBHBIX MPHYMH 3aHHMal aHTHPEIMTHO3HbIE,
aHTMUEPKOBHbIE MO3HUHH. OJHAKO HE CMENYET 3aYMC/IATHL MENarora B jarepsb
BOHHCTBYIOLINX 0€300KHHKOB, OTKPbITbIX MPOTHBHHKOB PEIUIrHH. JenaTh 3TO
HE MO3BOJIAET, MO CJI0OBaM HeMeukxoro mnacropa J.JTayrepa, ONTHMH3M,
BAOXHOBEHHE, mMOOOBL K 4Ye/NIOBEKY, KCIAHME MNPOECKTHPOBATb A00OpPO B
YEJIOBEKE, YTO COOTBETCTBYET XPHCTHAHCKOMY Haeamly.

Korna A.MakapeHkO TrOBOPHII O KYMMYHHCTHYECKOM BOCIHTAHHH,
OTCTauBasA MACATIbI KOMMYHHM3Ma, TO IJIA HEro 310 OblnM HE rosbie Ppasbi
O(HUMANbHOH HOEOJOrHH, a Bepa B KynbTypy, OoOpasoBaHHe, Mporpecc,
C4acTee yeroBexa. TakuM 0o0pa3oM, Ha HAaul B3CNAA, OH IMOCIACIOBATEILHO
3aLMian B ndmuqecxn CMOKHBIX,  TPari4ecKux YCIOBHAX
obLeyenoBeyeckHe UEHHOCTH, HMEIOLLIE MPHOPHTETHOR 3HAYEHHE B PETHIHH.
B aTOM naaHe nemaroru4eckHe HASH H TBOpYeCcTBO A.MakapeHko coBnagarT
¢ JIydIIMMH  MOEANaMH  XPUCTHAHCTBA, HECMOTpPa Ha HOCTOSAHHO
ynoTpedieMyto UM aHTHPEITHIHO3HYIO TEPMHHOIOTHIO.

B.A.[lawesnko, pextop [ToaTaBckoro
NEAWHCTHTYTA, JOKTOP HCT. HAYK,
npo., uneH-kop. AlTH YkpauHbl
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[[POLKTVPOBAHNE YCAOBMA IRUATOLMYECKOW PlALWIATAUWK
ATE, JAMBIMXCA CEMbM, HA OCHOBE OIHTA A.C.JMakapeixo
2 C.A.KasacasuHa

B.B.ilopo3oB - mupexrop LieHTpa BHEWKOJL
HOR padoTH MM. A.C..laxkapeHKo
I'. MIOCKBa

CiloxpBulasici B Hauwe#l cTpaHe OOWECTBLHHadA CUTYallMd OCOOEHHO MNaryGHO
OTpaxaeTCA HA MOJOIOM OOKOJIEHMM, Ha ero 3I0pPOBhél, PA3BHUTHUN, BOCIATAHUM.
HeraTuBHHE ABJIEHAA COUMAJIbHO-IKOHOMHMYECKON XU3HA NODOIUIN TAKUE ABJCHWUA,
KaK IeTCKaa Ce3HANpO3HOCTH ¥ GeCHPH30PHOCTE, COIMAIEHOE CHPOTCTBO MpH
XUBHX POOMTEJSX, NpocCJjeMa neTeii—-CexeHUEER ¥ T.Oh. [lociendme Iolh Xapak-—
TEPA3YWTCA NOCTATOYHO CHJLHHM IAJeHHeM HPABCTBEHHHX YCTOE€B, CHHEXKEHHEM
YPOBHA XMU3HY EB3pOCJIOI'0 HaceJleHus ¥ odoraueHuem OTHeJbHOX 4YacTu Hameﬁn
ofmecTBa. Bce 3TH NPUAYUHHE [OPONUIA TaKOe ABJEeHUEe, KaK "CKpPHTOe couﬂéﬂb-

}

HOe CHpoTcTBO".

K coxaseHuew, NPUXOOUTCA HKOHTCTATUPOBATH, Y10 CATyalWd B Hauwell cTpe
He — xoHuAa XX BeKa - CTaABUT Te me‘%ﬁ?ﬁ%ﬁg [IPOCJIEMH TPYMHOI'O HEeTCTBa, KO-
TOPHE pellasu B CBOei mnpakrtuxe A.CU..aKapeHKO ¥ ero y4eHUK ¥ CODaATHHK
C.A.Xamadayme. [lonoxeHne HeTed-CAPOT NpPW XUBLX DPONUTEJAX Iopaso CII0X—
Hee B CoJ3HeHHee, CUYMTad AHTOH CeSBHOBUY, uUeM MOJOXEHWE KDYIJIHX CHPOT.

C 3TiM TPYIOHO He COTVIACHTHCA, T.X. MMEHHO Y ODOWeHHHX IeTel BosﬂnaaéT
OCTpPOe YYBCTEO MpeNaTeJsCTBA B3POCJEHX, NMOTepd Be[H B Jiome#, B cnpaBei-
JXBOCTbD.

KTo moMOXeT 3Tid IeTAM CerolHH? [Bekamad MyIOpOCTb HAPOMHHX BOCHHATa-
TeJieA cocTodna B TOM, YTO OHJaA OCO3HAHA 3aKOHOMEDHOCTHh CTIHOBJIEHUA |
qeJIOBEYEeCKO! JMIYHOCTZ B INETCKO-B3POCJOM cooluecTBe, LOe pOJb B3DOCJIOIO
OuJyia npelonpelneJieHa CJIOXMBEHMMCA YKIAAOM: XUTh €I4HO# XM3HbO C PeCeHKOM M
¥_MeTh C HW1 COBMECTHHE LeJM ! Jeja, Yepes 3To pacTywuuift 4eJioBeK yCOEUHO
Pa3sBHBAJICA H OBJANeBa) HEOOXONMMNHA CPENCTBaMM YINOBJIETBOPEHHUA COLMAIbHO~
3HAYUMHX MOTPECHOCTEH: yMeH#eM YUMTHCA, TPYMATLCA H XUTH Cpenu Juojed.

lleTcxkad oCWMHOCTS KAK KOJUIEKTUB — HE eCTh MpHOyMaHHOe KeM—-TO Cpen-

CT20 BOCN“TaHusg, a To, 0Oe3 Yero peOeHOK, IOAPOCTOK He MOXET XHATh ¥ pa3d-
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UBAThCA MNOJHOUEHHO OJOTY HMCTUHY HOKasaJ MpakTHkoid A.C.iaKapeHKo, BHOe-
B TJIaBHOE ~ "KOJUIEXTHB €CTh KOHTAKTHAsSi COBOKYNHOCTH'!.", "BO3MOXeH
OFBKO TIPW YCJIOBUM, €cnut OH OOBeIMHAOT Jmoje#t Ha 3agavax AeATEeJbHOCTH".
PAMEHUTEJFHO K CeronsAmHell ODpakTAke COyHeT moje3eH @ copBeT C.A.Ka-
adaJymHa: "MH 3s0ynoTpelJsdeT CA0OBOM "KOJUIEKTHB". MHACTEpIM ero, Kak
eIHHH MATAK. A CJOBO 3T0O ocodoe, M Halo C HMM OOpaullaThCA AKKypaTHo,

e pa3sMeHHBAs Ha OYCTAKH... . Kax BaXHO JIA Ielarora oGpa3oBaTeJbHOIO
HPeXIeHUA YCBOUTH 3Ty RCTHHY , YTO OH nmMeeT JeJjio He ¢ aGCTpPaKTHHM
DJUIEKTHBOM, KOTOpHH# eMy Hy®eH, 4YToOW 4Yepe3 Hero NOLOepEMBATH NMUCLHO-

AHY M HDSBCTBEHHOCTH OTHEJNBHHX YYEHWKOB, & C OOWHOCTHO, B KOTODOH

CTh OTIEJbHLE JIeTH, CavMOOHTHHE JHRYHOCTH C NHINBANYAJIbHHM XapaKTepoM,
HENOBTODMMHM XH3HcHHHM ONHTOM M COUMAJbHHMU YCJOBHAMM. B OOWHOCTX
o)1 BCTpedawnTCf, OCMHOCTEL CO3JAeTCsa YCWMMAMH BceX. HOpMmH, UEHHOCTH,
AK CJT oémeﬂzﬁ 1 Bl3amonefdcTBuA npnnaocamcﬂ CaMMMH yYaCTHMKAME OOmMHOCTH.
xynawyoﬂoﬁ cpelie NMPONCXOINT CJMAHUE POECTBbhHHI Iyu — 3apoxgaeTrcd
1KO0e KAa4ecT:=0, Kak dpaTcTBO, OPopMIAOTCH CEBOU MOPAJLHHE pPeryJiATOPH
)BEIe HIA, BeChMa YyCTORYUBEE MJIA KaxIOI'0 EO3PACTHOIO YPOBHA. JULIMTS
30eHKA /nonpocTKa/ HOpMAJIBHOf OOUWHOCTH 3HAYLT BO MHOIEX CJAyYaAX
XDOPMEDOBATSL er'0o NCHXAYecKoe M JiIAYHOCTHOE pa3BHTHE.

[podiiemz peaCWiNTAlMM LeTei, OCTaBWIXCi Oe3 poguTetel, - NMpOGJe-
| He TOJBKO COLMaJIbHAA, HO ¥ 06pa3oBaTelbHad. 06Pa30BLHME CHOCOGHO
TOJIHATS /Mo B.H.Cﬂodonqnﬂony/ TaKue EHQHEHHO HeoOXoluuMHEe (PYHKIIAH,

K DOPMHDOBAAME OCMHCJCHHHX YKJIANOB C LEJb YKOpEeHEHUsI B HUX Ye-
3eKa /OpeoNIoJIEERe 8ro 6e3-ponHOCTH/ ; Co3laHue M BLpauMBaHHe <iejoBe-
SKUX oOwWHOCTeld, COOHTUHCTBYOWHX, a He Tonino Je/ACTBywwaX /npeogoje—

b |

} ero 0e3-NIDHU30PHOCTH/, KYyJAbTUBMPOBAHME BCTDEYM [OKOJEHHH B UX CaMO-
iHHX oOpasax ¥ fopMax Xu3#M /yXonm o7 MUKOCTA U CBOELEHTpU3May.
[loraTue "peadwnuraima" /B meperole C JarT. "BoccTagoBaeHMe"/ HMeeT

IHO3HAYHOE TOJIROBaHME B Das/MYHHX 00JaCTAX 3HAHWA. Hampumep: OMOHMM

XONOTWYECKNI! — BOCCTAHOBJIEHUME MOOTEPHHHUYX CNOCOGHOCTEH JMIHOCTA KAK

ABJIEHY.e €€ IJIaCTHYHOCTY. OMOMHUM MEUULMHCKAA — BOCCTABHORJIEHIE pa-
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60TOCOOCOOHOCTH, HNOTEepAHHOU BCJEINCTBUM 3u(oJieBaHuA. QMOHIM pUIVYeC-
Kiif — BOCCTaHBBJIEHEE IOCPOr'eo HMMEHM B DPUAMYECKMX OP3B B CHIY OTMEHH

paHee NPA3HaHHO¥ BMHOBHOCTHU. OMOHMM COLMaJIbHHH — BOCCTaABHOBJIEHLE CO—

IMaJbHHX OTRIJIOHEHW! M cBA3eil co cpenoi.

B nemaroruke Hay4YHO OQOpPMJIEHHOTO M O(HUMAJIbLHO NDHHATO'O IIOHATUA
"nefaroradecKas peaCmnuTaimA" euwe HeT. TepMuH TpaKTYeTCA HCCJeIoOBaTe-
JAMA B IUIAHE HMHTerpalud MemUKO-ICHUXOJIOTO-lelalOTMYeCKUX M COLMaJbHHX
Mep, HamnpapBJielHHX Ha BOCCTAHOBJEHNE MHIAMBUIA B Ka9eCTBe HODPMAJIBHOTO
weHa olmecTBa. )

IlymaeTcd, YTO MH eille He OCO3HaJu TO IJaBHOe, pajgu 4Yero W Koro
HOJIRHa OCYMECTBJIATLCA Nelarornyeckas peaCWiATauMA. LO3ITOMy HAalll yCH-
JASA INOJIXHH OH®L HAOPAaBJIEHH HA 03i0pOBJAEHWe, C OOHOH CTODOHH, COLMAJb-—
HOll XM3HR NeTe# ¥ NONPOCTKOB, HyXIaowuxcHsd B nefarorsyecKoil peaousi-—
Tammu /K HUM OTHOCATCS B NEpPBY® ovepelnb néwn, [oNaBWKHe B CHTYALUH
COOMaJIbHOA LenpWBalldé: IeTH-CEPOTH, OBGHQ#BOQHHO IeTd, OAeTH ¢ "HCHIO—
YNTe bHLEME" npodJeMamy/, a ¢ IOpyroii, — opraud3auuod yCJOBRH IS HX DOJ-
HOLIEHHOTO IYXOBEOI'O PA3BUTUA. JTO lpelmoJaraeT, EO-TE€PBHX, IOMUCK
CPenCTE ¥ CHOCOCOB II0 BO3BpPATy MX B HODMaJLHEE yc&osnx.ﬁnsﬂn 1 Jed-
TeJBHOCTH, BO—~BTODHX, NOCTPOEHNE QJexXBaTHOru [polecca BOCHMATAaHNA,
ODHBOIAINEIO K PA3BATHO HODMAJIBHOW JIHUYHOCTM, ¥ B-TPeThilX, U3yveHue W
y9eT 3aKOHOMEDHOCTe# pocTa ¥ pa3BUTUA pelCeHia Ha OonpefeJieHHOM BO3pacT-
HOM 3Tarne.

B MTOre MH MMEEM cJemywilee: NeJuColIMyecKad peaOuiuTaiisd neTei,
OCTABWUXCA Oe3 CeMbHd, €CTb BOCCIAHOLJIOHWE (peDBAHHNX CBA3E# C _0Jm3-

KAMA [O TYXV ¥ DONCTBY JEOABMA — B3DOCJLMA W CBEDCTHUKAMM ¥ OIHOBDEHEH-

HO 3aDOXNeHke HOBHX OTHOWEHWH COUMANRHOTO p3AMMOAEACTENA — K _ADYTOMY,

KaK X cauoMy cefe, ¥ K cefe, KaK K OQyToMy, B WX CO—B-—-MECTHOM OHTHE.
B To e BpeMA 0COOYy® 3HEYUAMOCTDL JULL Hp AKTHKM DeaClUIATAalLHW # BOC—

NUTaHWS OeTei, JMIMBUMXCH CeMbi, NpHodperTaetr H3YUeHHe MeJaroroM KayecT-
BEHHHX XapaxT2PUCTKK COCTOAHWA M CATYAUMA pUcK & D 3BUTHH % B3pocJe-—
H4Y, Dpa3padoTka ICUX0JOro-nelarora4ecKoro AHCTpyaeHTapud, NpemxycsaT-

PHBaWier0 PX COBPEeMEHHY0 MUATHOCTAKY, [POJMILLCTHKY, KOPPEKRIHMO # KOoM—
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[IeHcaly® Ha pas3sHHX 3Tamnax OHToIeHe3a.
[I[DOEKTHDOBAHNE - MEXaHH3M COLMOKYJbTYPHHX Npeolpa3oBaHnA. OOKT
A.C.ilakapeHKo 3Iech OeclieHeH. VMEHHO OH M 3aJIOXWI OCHOBH NPOEKTHOI

]

IeATEeJbHOCTH B NeNarora4eCKOM Opolecce M OOKa3aJ OO3UTHBHEE OCpa3lH
MpaxkTYvK#. llo 2TOMYy NOBOIY BHCKA3HBaJICA: "Aopouiee B YeJIOEEKEe IPUXO-
OIUTCA MPOEKTHPOBAThH M Iemaror o0A3aH 3To OeJsaTh”. llodeMy U peKOMeHIOo-
BaJ WMeTbh pA3BeDHYW "NporpaMMmy 4YeJioBed4ecKoil JIMYHOCTH", aHaJ W34 CHHTEe3
€€ BHEWHUX K BHYTPEHHUX NPOABJEHMII BO B3aMMOCBA3AX C JeUCTBUTEJBHOCTHWL

Pe3yssTaTUBHOCTS peaCuMTALMOHHO-BOCIMTATEILHOI'O Ipolecca B yd-
PexneHHsAX o0pa3oBaHmMA IIA HeTed, ocTaBwHUXCA Oe3 CeMmMbd, BO3MOXHA." IPH
YCJIOBUAX, €CJIM NMPOEKTHUpyeTcA 0o0pa3-leJb IeATeJbHOCTH, CIOCOOCTBYOWMH
00pa30BaHud CO-CHTHAHOX OCWHOCTHM; BCTPeYM DA3HHX BO3PACTHHX KaTeIropui
C IX CBA3SAMM H OTHOWEHHUAMA; COImepXaTeJbHOd opradusalmeil ieicroil

XA3HU, oTBedabnme#l odmedesioBeUeCKMM NOTPECHOCTAM M BO3PaCTHO-HODMATUB-

HOMY pas3BUTHO JeTei.

=y

{OL030B B.L.
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MECATOTAYZCIHE L[EiCTBAS # BOCHATATEIBHH ] PESYJIBTAT
B KOHTEKCTE JAXAPFHACBCKOI'0 HACJELMA

A.C KANASAJIAH

¥ci oren (eMeHAdamacsesuu KajaGanuu - 4AT2TeNs ero 3HaeT
gc "llemarorudecko# noaxe" kax Cemena Kapadasosa — Gtul BOCLUTaH-
HEKOM AHTOHA CeMSEOBHYA MAKEDEHKO, XoTopuE¥ MJIA Hero, CHBUED
CeCcnpPA3ODH¥®Ra, CTad,lI0 CyTi,0THONM. I[Io0ToMY ¥ MEHs OH Ha3BaJ
B YeCTh CBOEI'0 BEJUXOI0 yuxT:sad. CIHAKO OTC He IIPOCTO IaH:s Ha-
MATY, S5TO KaK eCTSCTBoHHHYA BHXON: MOX oTel MHOWEJ [0 SJIeraM
AnTona Cemesosyua ¥ BCH) CBOO XH3HE MNOC3ATHA [HETAM, O CEDEKTO-
COM DAL2 OeTCKMX LOMOB, 323:2I0BaJj KOXOHUSMM, Oza [ejgarorom 4
MO mama -~ ['anuse KOHCTAHTHHOBHA. [[CCXONMBKY C naTCT3a nepeno MHOL
OuJl IDAMED POZATSJRE, £ ¥ M0 ced meHb CcuuTaw, YTO H8T Ha 2emre’
JoJiee MyZeCTBSHHCH, foJee cMenod, doJsee OA0TADOUYHO NTOLEeCcCui,
yar grodecc¥d nerarora, [lez2Tor getc:zZoro moMa - aTo Z BpE&Y, I OCA-
XOJI0T, ¥ apTHCT,y ¥ ERHBKE B CIHOM JAU2. 4 9YTR~-IYTh CaM TeCeHOK -
wHay2, Kax OH NoiueT HeTed? A @Csii CeDHS3HO: Mejarer - 370 G-

JOB2X, KOTODHA HY3CTBYST CS99 D OT2eT2 32 BCSY HeTer

Vens mo TAYSHHE Iy BO3MYLALT X33DAHSHIA X0S-XeM D2IZarorixd
A.C.Yax8D8HK0, KOTODODG KELedn0 O75ACTARAST ZIAKHM COALSTOHOM

3 CANCTaX ¥ raiite, OpATCEIBUHEM DYXY X 20C0ATAHND 32X0H0Z0CAYI-

gu¥ "BrHT#X03"-4Ysa0ReNx02. JTO UZHAUHOS, BYALrMADHSTLSe OMNJiUIeBasS
saewaATaNSHeFIery nsxarora. AdTCH LeucHOIMY He pasTAT ESTOordIou-
4O0 YEZO3EKA. Ciff pacT@al JAAIHOCTH, O4rEHOTZ 03021 CTDaHH, I'Dax-
raszHa, BoT, X mTHMEDY, OF SnpACTAN Ui eia dapalasosa, MIere

OTZ2. Fa233e 370 "suaTax", pac? {o#k ov2, NOKOGHO CBOSMY YIMTEMN,
CUel HAX HsT [ OZHOTD MeplaBua. X

- “rTeryY [T\ "STT" - s e m= - - ~ m-r
30CCATANEARY OO HAAA DHSSHHS YUOKd JuuTnasi - =8K #ITb, Kax BECTH

ced3 B TOM WA mHOX cuTyamd. {doTony re oTH yUHUTeaA UX VIATH
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He HA3HNaHUAMZA: OHM RWIZ DANOM, B OOHON HOME, [0 4UX NOCTyMXaM
DeTX OOpEleaqalId CBOD JUEBUO [0BElUEHUA, [pUUEM CEMHM ECTECTBEHEH:M
oCpasoM, e3 HNCAHYROCHHAR.

1 4a0To pas3MulAm: Oo4Yeny U iakapeHKo, ¥ ¥off oTell noss30-
BaJIIChP TAaNiM asTOLHTETOM Ccpemw neTeit? OtBeT onii: ¥ HUX OLi0
KDEIO, KOTOCOMY CJAEeNOBaNZ BCO XH3HE:"Lesad TOSBKO0 TO, 4YTO yMeeus
neaaTer". &K 9acTo CerormHsa MH 3a0HBA=M 00 3To# McTaAHe! Kar-To
IICEXTOD OMNHOM M3 MOCKOBCKUX MKOJ BIaAXJEC DAaCCKA3HBAI MHE 08
OZHOM YyYXUT2Je, KOTODOTO O4YeHb JiOAT pelATa. [OWUHTSPECcCOBalICA i,

B 4Y&M CEeKDET TakKoid JyoOBM. (OxasumaeTcd, 0N €0 yyaT XaTaTsCd

Ha BeJOcHUNeIe. CTO L3aNIaTiBOChMUASTHATO mMy=uudy! L2 OH, KOOI
Y& BUODpAT LELOTECCHY YYNTEAS, LOJVXEH OiJl L2 ZO0 NOCTYILISHHAS B
OeOUHCTATYT HAYYUTBCA OTOMY i MHONMY [DPYTOMY... SEDOYESM, 7 HaC
IpYTUE KDWTEeDpHM Npy OnueMe aCATYOWHTOR B ileLZY3H, X TOTOBST T&i,
HS yy4uaTe efi—-BCOCRHUTATEAEA, & NpeLMeTHULOR,

OTell He pa3 MOCRTODSI:"iiH He 3HNi, Yers O} 2e yued JS.aTh
Yararedxo”. Hax-To 0xH chopocusn Aurcila ComcuonivarlousMu ZH C
iy

™ - — w—
S1EE-181M D, 4-:':.‘3:19.%1, 2044 E_:&S"

HanMy He KyHasTech?”” A TOT B OTDET:

—— - ]

LeHYCh, BH C yMa COizaTe, TAKO# A AYiu:i, a4 £ Cd H2 XoTa:, ¥I

v

MSH3 Zajesnz. Tax EE€IeBC TeuaTo al2TounsTeT...

B apyroi pas OTﬂg CIIDNCHA AuTOHR exeng:=ilya, NoUeHY 05 Hi-
XOTE2 #a eCT BMeCTS &0 RCEemMM. 1 AHTOH eleHAZIHY O0AT
oTHa: "HEE%E?T MOARET LRDX 3TO: MNNOARATL E1MiL0TTb, HSCIDATEQCTD.
CTO eMy Ee M:.kxEeceT ycosixa".

SEmNTe, KAakoe Y3axeHye ¥ uoriad? Mol oTerl, B OTIUTHS OT
CBORT0 YYUTEeJNS, Xax PAS JOGMJA [n REeMii CH9i T.IRHBX CCDEBHC3AHAY -
2 OH GUSED JXSUN JISTKYD aATISTUX), BE0J:i00g — XOIUTh B OIHEX
TDyCaxX: TADysa y Hero G=ra oTa:uiad, ! o uyTzy rosozwia: " Hazo
O:I0 ADOJLIOHA Jnem#ATh He ¢ "TNro ropapaw’, 2 ¢ oTia, X0 TCIO
xpacus!" Il ST OT EEro HEe OTIJIMAd iy i Lal, Kasaiolh, @

XOTSJ0Ch NIUXCCHYTHCA K TaROMY JUyIHoMy 'ipsoBliy. e B KOL0ZM
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MarapeHKO o0paTWl ERMMABNE Ha BHETHOCTH CeMeHa ¥ [pUroBapXBak:
"SHaewp, MeXpMe&, YTO TH XOpolw, MOYeMy fauaHu 3a ToGo# ryondodk..."

szﬁep OTOa JXEHAY pa3 NOATBEPREAET: MEZarory C30A ICCTOAH-
CT2a Ealo MNOAYEepKZBaTs, pPa3BUBATH, 4 HEIOCTATKA ACKOPEHSTE. 3 zﬁ—
DABHIYaI5HOCT - HEOOBTODHi0e of0asHue JUYHOCTH.

CTeil MEOTO BHCTYIAT C JeKLUAMA, YU TaM, TOe CxBaj, N0S3I414Ch

LZZXHOMHIVISHHAKA. JMeJ 3aBODOXHTEL, YOemuTh, 22PSANTE WCKUSHHEEH: Bepok

B TO, 9TC ILIOX4UX HeTeli He OHWB&eT. 2TC MH, B3[OCJAHE, YECTO TECHUCH-
BasMCA B COOCTBeHEOM Oecciady, pySs ¢ muega: ,'OH Tpynamit, =10 ¢
Hero mo3sMems?" [I[pOCTO TakdZe 72Ty TpeCynT Coanlle BHIUMEBEUA, YVXCLE,
C HEMA Hanc COJNbiEE [OBO3NTRCH, MO0GOTEeTH. Jai10 pSOSHKA Da3T5LAaTh,
NpoCyoiATE B H2M YRNOEEXa, 7 eCJH XOTATe - TEBOpHA. B KOJOHZHA §
AaToga CemedopwmHua Xynura# 3addsas, 49TO OH XVJaurad, OoToMy uYTo 3&-
HIMESICA AHTEpecHo, ngOCﬁoﬁ, H&CTOHméﬁ padoToi. O HE ®Ip&i 3 TDYA,
a owyuasn cefA TBROpHOM. {1 OmHaRmH xcumias 3TC OLy@eHie, VXE ES MOT
aro 3alHTh. |

[[pnEeny OODMH [MPEMSD U3 CEOeX OPaKT#KY. H2X-TC MHE [ODHUICCH
JHT:z HATAILRUXOM GEOEEDCKOrD arepA ﬁe;sae, YTC £ CESAas, 2axKasar
TPHANATS KOC. "ILIS Tero?" - cHpauWEan¥ MeHA B3DOCKme. "HocATs 4y-
xem." "Hax T1ax? [eTi LOJRHH OTTﬂTﬂTB? - BO3MYWLALTCA. ILUEEXATYN B J4-
I'eL: - DedfTa CHOpali=anT: "W0ﬁna B }yydox?". Cr3evax: "Horipga CXOCZM
rpaBy Co cramnosa". /IpespacHu’ CTAmZOH, TOJBKO 3apocuuil./ "i xorma
ckocHuM?" "Ecanm BCe B035#EeMCHE,~HeJo CHCTPO MOiHmeT’ . "A Mz passe

criozeM?" "Syay yaaTs. TorsRo' 3aMOMEATE, ECAZ RTC LOopeseTcs, Cosbie

c¥ra Hi Horoi".

IeTd OHCTDO OC30WIUCH. JUIA Xocapei-ocolull DexilM. MHa ZOHCC L
TXHCCAT NDAPHOE MOJ0X0, XBac. [0CTEilsgHs OLulsrs #ocaped Tooal.
flcercenareds CUIX3JCRIHEN0 XOAXO03a OSpaTUICH X E2M C NIOCHI0H IOMOYE

: . ]
HaRXCCHTS CeHO EAA TeJAT. ¢ MO¥ [pelf=sTe crany Lal0TaTs jiEe 3CSibhes.

A= 19

M Heroc:aw I2 TOHH CYXOro CeHa, MOJAHOCT:H 00SChLEeYAIX CO

Ha 3uMy. ODHaKEZH OPUOXOMNMH HA JAYT - BCe HANX CTCEKY CTOAT, HUKTO
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3a HUMM Ke npuexas. PedAra paccTpowmmch: "MomeT, Hama padoTa HEKO-
vy He HyfEA?" f UX cazxe® B MaWmHYy, nNonre3xaey K depme. BumaM, y KODOE
KaK y nmerel, Ha rnasax cyaes3d. OkasweaeTcs, TDAKTODMCT HAIWICH, ¥
B2 NIHS KOTOBH, KarR I TeJATa Ce3 elr. PedsTs nOCMOTDENHX Ha 3TO rope,
ST BO3UTH CIHO Cau¥l. A KOI'ZIa OpYexas TPaKTODHUCT - Becesnli, ¢ Oo-
{MEJIEA - OH eJie HOI'Z OT Hac yHec. CKOJNL MROTUOMY HZYUWIAC> pedsara
ia TaxoM cJayvae! OHE OUEHMNE TPEKTOLUACTS HE CTODOHHHUM 06Dpa3oM, OHI
2I'0 Y3ZAeJM B COLUMANLHON CYTHU: 3TO TOT, 4YTO HAMIWICH 4 OCT22MI IHBHE
JyImecTBa IQJOREEMA. TO ©CTE HETY Oerexuad 3Ty Oedy camyl £ [IOHATA,
ITO C He# HeodXomm:0 OOLOTHCA. JleTil LOJiHE VEITHCA Yy HAC, B3DOCHTHX,
'T2COT2 XHJHYA, OraBRIS RUIHM, OONLYHH YTITHCA 0TCTaHBaT: 37Ty IDAELY,
'TAHOBACE JOCTOXHHMI CaMOre JYUIern M3 Hac.
J NaxapsHxo OuJ0 JBS THCAYA Pa3aATHEX NSI3I0TuSECHKX IPHEeMORB.

Ty -3":

ST He 3Han, Xaxk nmozezer cefdqg AMTCE Jeme:OBHY B TOY MJAY KEOX Ci-

yauax, OH Jx HempermcxasyeM, U 5TO BE3HBAN0 FALHOE JLOON=TCTBC Ie-
c#. A MH, Kax My celf BaieM” HAKOB HaW O2rFarorudecr®s? apceqai’
CTaHb, BHION #3 Kjaccal!" - BoT 4 Bce. Cxyxa...

Hasu=axome csds ywoireamay, "OpOXCIZBULAS" arapeHxo E HECTHTYTES
12 CYTE 00 II2BHE0IC IPUEIATE ME:IHYHOCTHHX JTHOWSHEI . UrPE,
yprda. Kaxgulli pedsHOX COIDSTHEAASTCS Iejarory, #e X0YeT I0ISI22aTh-
T eT0 B03rsiicTzEY, M ITO 3I2ZOHOMEDHO. [L10X0, sCJ. DeUSHOX LIasTUIE-

'y -‘--‘-H’

JBER W Ka¥IN? p0NeT BurSOATh A3 HErC BCE YTO YIONHO. 7% KIrL2

HECKOe CHYeCTxhe
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