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Анотація. У статті висвітлено питання контролю як 

невід’ємного компоненту навчально-пізнавальної діяльності 
майбутніх учителів початкової школи, що активно впливає на якість 
їх професійної підготовки; схарактеризовано контролюючу, 
навчальну, розвивальну та виховну функції контролю; 
проаналізовано види та форми контролю; розкрито значення 
самоконтролю та самооцінки студентів як проявів усвідомленої 
регуляції ними власної поведінки та діяльності, з метою 
забезпечення відповідності результатів їх навчання поставленій меті 
i завданням. 
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Abstract. The article deals with the issue of control as an integral 

component of educational and cognitive activity of future primary school 
teachers, which actively influences the quality of their vocational 
training.  Control, as a component of the system of the learning process, 
is itself a certain system, the elements of which are: a goal oriented 
towards the end results of specialist training; motives of the student’s 
activity; content (educational material); students; teachers; types, forms 
and methods of control. Control, educational, developmental and 
educational control functions are defined, which determine the purpose, 
content of control depending on the specifics of the discipline and 
contribute to the identification of pedagogical conditions for their 
effective implementation. The types (preliminary, current, thematic, 
final), forms and methods of control (written work, oral examination, 
programmed control, test control, practical work, control work, 
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laboratory work, colloquium, modular control, rating, credit, semester 
and attestation are analyzed  exams, coursework, thesis, abstract, project 
assignment, report on educational or industrial practice). The importance 
of self-control and self-esteem of students as manifestations of conscious 
regulation of their own behavior and activity is revealed in order to 
ensure the correspondence of their learning results to the set goal and 
task. Control and self-control in their unity enable the teachers to obtain 
more complete information about the course of the process of students’ 
knowledge assimilation, to identify individually-typical features of the 
cognitive process in its dynamics with the introduction of appropriate 
control methods.  

Key words: control of educational and cognitive activity, functions 
of control, verification, assessment, self-control, self-assessment, types 
and forms of control. 
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В умовах реформування початкової ланки освіти зростають 
вимоги до науково-теоретичної підготовки майбутніх учителів 
початкової школи. Водночас, виникає нагальна потреба розглядати 
контроль навчально-пiзнавальної діяльності студентів як складний 
динамічний процес, що активно впливає на якість майбутньої 
професійної діяльності. 

Необхiднiсть у визначеннi рiвня засвоєння навчального 
матеріалу, ступеня сформованостi умiнь i навичок має об’єктивний 
ґрунт. Закономірний зв’язок у ланцюгу «мета навчання – процес – 
результат – нова мета» вимагає знань про промiжнi або пiдсумковi 
результати, щоб зiставляти їх з очікуваними вiдповiдно до мети, 
певним чином оцiнювати i педагогiчно грамотно визначати нову 
мету [3]. 

У педагогiчних дослiдженнях контроль навчально-
пiзнавальної дiяльностi розглядається в таких аспектах: а) сутнiсть, 
значення, функцiї контролю (А. М. Алексюк, Ю. К. Бабанський, 
С. С. Вітвицька, В. I. Лозова, В. О. Онищук, В. Л. Ортинський та 
iн.); б) основнi компоненти, принципи, об’єкти контролю 
(Ш. О. Амонашвiлi, К. Г. Делiкатний, О. Г. Кучерявий, 
В. О. Онишук, С. Ф. Сухорський та iн.); в) види контролю в 



21 

традицiйнiй системi навчання (А. М. Алексюк, В. А. Гладуш, 
М. I. Зарецький, I. I. Кулiбаба, Є. І. Перовський та iн.); г) форми, 
методи та засоби контролю (С. I. Архангельський, В. П. Беспалько, 
І. М. Дичківська, Б. В. Козачков, В. С. Федотова та iн.). 

Однак аналіз пiдручникiв, навчальних посібників з педагогіки 
вищої школи дозволяє зробити висновок, що i на сьогодні питання 
контролю навчально-пізнавальної діяльності студентів залишається 
одним із складних i недостатньо розроблених. 

Метою статті є теоретичне обґрунтування сутності контролю 
навчально-пізнавальної діяльності майбутніх учителів початкової 
школи як складного динамічного процесу, що активно впливає на 
якість професійної діяльності. 

У сучасній науково-педагогічній літературі найчастіше 
сутність контролю розглядається як складова частина, компонент, 
ланка процесу навчання, як засіб одержання зворотної інформації, 
як  система перевірки результатів навчання. Узагальнений аналіз 
педагогічних досліджень дає підстави контроль навчально-
пізнавальної діяльності студентів визначити як невід’ємний 
компонент процесу навчання, складовими елементами якого є 
перевірка, оцінка, облік. Мета контролю – визначення ступеня 
відповідності результатів навчально-пізнавальної діяльності 
студентів поставленим вимогам і внесення на їх основі відповідних 
коректив у процес навчання. 

Поняття контролю включає такi елементи: перевiрка, оцiнка та 
облiк. Перевiрка – це виявлення знань, умiнь i навичок учнiв, оцiнка 
– вимiрювання знань, умiнь i навичок, погляд на їх рiвень, а вiдмiтка 
як форма облiку фiксує результати оцiнювання у виглядi балiв, 
тобто облiк (документальна фiксацiя) [2; 8]. При цьому контроль не 
завжди i не обов’язково супроводжується вiдмiткою. 

Як складне i багатогранне явище контроль виконує функцiї, 
якi визначають його справжнє призначення i мiсце в навчальному 
процесi. Розгляд функцiй контролю допомагає у визначеннi його 
мети та змісту в залежностi вiд специфiки навчальної дисциплiни, 
виявленню педагогiчних умов його органiзацiї. 

Питання функцiй контролю було глибоко розкрито 
В. І. Лозовою. Виходячи з того, що контроль є невiд’ємним, але 
водночас особливим елементом процесу навчання, автор визначає 
загальнi (навчальна, виховна, розвивальна) i специфiчнi функцiї 
(перевiрочна, органiзацiйна, методична) [6]. 
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Як справедливо зазначає К. Г. Делiкатний, загальнi i 
специфiчнi функцiї утворюють певну єднiсть, реалiзуються у 
взаємозв’язку i взаємообумовленостi, а їх змiст i спрямованiсть 
випливають iз завдань вiдповiдних етапів навчального процесу 
[10]. 

Однак, аналіз досліджень дозволяє констатувати, що так само 
як немає в дидактиці чіткого розуміння контролю навчально-
пiзнавальної діяльності тих, хто навчається, відсутнє i чітке 
визначення його функцій. Але те, що контроль посідає значне 
місце у функціональному спрямуванні всього навчального процесу 
у вищій школі, дає можливість зробити висновок про нацiленiсть 
його не лише на виявлення стану навчально-пiзнавальної 
діяльності студентів, встановлення оперативного зворотнього 
зв’язку, а й на значно ширший діапазон дій, який відбивається у 
функцiях навчального процесу. Разом з тим, незважаючи на 
рiзноманiтнiсть функцій контролю, його головне призначення – 
реалізація як навчальної, розвивальної i виховної функцій, 
властивих всьому навчальному процесу, так i специфічних: 
перевірочної, організаційної, контролюючої, встановлення 
зворотнього зв’язку, методичної, діагностичної, орієнтуючої, 
метричної, стимулюючої, прогностичної, управлінської та 
освітньої. 

Теоретичне осмислення цієї проблеми дало підстави для 
виділення чотирьох, на наш погляд, основних функцій: 
специфічної – контролюючої і загальних – навчальної, 
розвивальної та виховної. 

Розвивальною функцією передбачається формування такої 
риси особистостi, як самоорганiзацiя, яка включає наступнi 
характеристики: вмiння працювати самостiйно, систематично i 
послiдовно. Досягти їх можливо лише при постiйному 
самоконтролi. Про необхiднiсть самоконтролю як одного iз виявiв 
усвiдомленої регуляцiї людиною власної поведiнки та дiяльностi, з 
метою забезпечення вiдповiдностi їх результатiв поставленiй метi i 
завданням, свiдчать численнi дослiдження [1; 4; 7; 9]. 

Самоконтроль є важливою умовою успiшного навчання 
студентiв. Контроль i самоконтроль дають можливiсть викладачам 
одержувати бiльш повну iнформацiю про хiд процесу засвоєння 
знань, виявляти iндивiдуально-типовi риси пiзнавального процесу 
в його динамiцi при внесеннi вiдповiдних коректив як в методику 
контролю, так i в його змiст. Велике значення у процесi 
самоконтролю особистостi мають її оцiнка та самооцiнка. 
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Самооцiнка – це судження людини про мiру її тих чи iнших 
якостей, властивостей у спiввiдношеннях з певним еталоном, 
зразком [4]. Вiд ступеня критичностi (спiввiдношення 
рацiонального i емоцiйного) залежить здатнiсть бачити зробленi 
помилки, передбачати можливi, i таким чином, пiдвищувати 
результативнiсть самоконтролю. Частина дослiдникiв видiляють 
керування людиною своєю дiяльнiстю i поведiнкою як основну 
функцiю самоконтролю. У бiльшостi випадкiв функцiї 
самоконтролю ототожнюються з оцiнкою, плануванням, 
порiвнянням результатiв за зразком, регулюванням [12]. Тiльки 
дiалектична єднiсть контролю i самоконтролю дозволить 
ефективно керувати процесом навчання майбутніх учителів 
початковох школи. Зауважимо, що в мiру розвитку пiзнавальної 
самостiйностi студентiв значимість самоконтролю зростає у 
порівнянні із зовнішнім  контролем.  

Реалізація функцій контролю залежить від дотримання 
основних принципів перевірки навчально-пізнавальної діяльності 
та оцінки знань, навичок і вмінь студентів. А. М. Алексюк і 
Ю. К. Бабанський пропонують дотримуватися таких принципів 
контролю: особистісного підходу до перевірки та оцінки знань, 
навичок і вмінь студентів; систематичності та регулярності 
перевірок й оцінювання навчально-пізнавальної діяльності 
студентів; урізноманітнення видів, форм та методів контролю; 
урахування характеру майбутньої професійної діяльності; 
всеосяжності, яка передбачає всебічність, тематичність і повноту 
контролю успішності студентів; об’єктивності контролю; 
диференційованості контролю; єдності вимог до контролю з боку 
всіх науково-педагогічних працівників вищого навчального 
закладу. 

Контроль навчально-пізнавальної діяльності студентів 
здійснюється шляхом використання різних видів, форм і методів, 
вибір яких залежить від мети, змісту, характеру навчання, часу та 
місця, складу навчальних груп. 

У дидактичнiй лiтературi визначаються два рiзних пiдходи до 
означення видiв контролю. К. I. Васильєв видiляє сесiйний, 
мiжсесiйний i заключний контроль, поклавши в основу такого 
подiлу мiсце його в навчальному процесi залежно вiд часу. Автори 
iншого пiдходу (Л. А. Бикова, С. Ф. Сухорський та iн.), 
обумовленого дидактичними завданнями, якi ставляться при 
вивченнi теми, роздiлу чи всiєї навчальної дисциплiни, визначають 
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поточний, перiодичний, тематичний, модульний i пiдсумковий 
контроль. Очевидно, що другий пiдхiд є конкретизацiєю першого, а 
саме: мiжсесiйний контроль передбачає попередню, поточну i 
тематичну перевiрку; сесiйний – пiдсумкову; заключний контроль 
– також пiдсумкову перевiрку. 

Аналiзуючи питання про форми та методи контролю, можна 
вказати на головний недолiк дослiджень проблеми, а саме: 
вiдсутнiсть розмежування форм контролю i методiв органiзацiї 
контролю. 

Окремі автори називають такi форми контролю: 
iндивiдуальна, групова, фронтальна, залiки i екзамени. 
В. А. Аванесов до форм контролю вiдносить: екзамени, залiки, 
усне опитування, письмовi контрольнi роботи, реферати, 
щоденниковi записи, журнали спостережень, колоквiуми, семiнари, 
курсовi, лабораторнi i контрольнi роботи, проектнi завдання, звiти 
з навчальної i виробничої практик, дипломні роботи, самоконтроль 
студентiв. Автор вказує на особливiсть кожної iз форм i називає 
фактори, вiд яких залежить їх  конкретне застосування: мета, змiст, 
методи, характер навчання, час i мiсце, склад навчальних груп [10]. 
Подiляючи погляди попереднього автора, I. Я. Бурлака називає 
формами контролю атестацiю студентiв, рубiжний i програмовий 
контроль.  

Конкретизацiю форм контролю здiйснює в своїх працях 
А. М. Алексюк, який показує взаємозв’язок видiв i форм контролю 
у вузi: письмовi контрольнi роботи, усне опитування, 
стандартизований контроль можуть бути використаними при 
попереднiй перевiрцi; поточна перевiрка може здiйснюватися за 
такими формами, як усна спiвбесiда, письмове фронтальне 
опитування, практична перевiрка, контрольна робота, тестова 
перевiрка знань; тематична перевiрка здiйснюється на 
семiнарських заняттях, колоквiумах, консультацiях; пiдсумкова 
перевiрка – це заліки, екзамени, курсовi та дипломнi роботи, 
виробнича та педагогiчна практики [1].  

Особливість кожної із форм контролю наповнює його функції 
особливим змістом, видозмінює їх значимість та співвідношення 
між ними. 

В iснуючiй дидактичнiй лiтературi методи контролю просто 
називають, iнодi перелiчують у тiй чи iншiй послiдовностi, в 
кращому випадку робляться спроби конкретного їх опису. 
М. М. Фіцула вказує на такі методи контролю: усний контроль, 
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письмовий, тестовий, графічний, програмований, практична 
перевірка, самоконтроль і самооцінювання. С. С. Вітвицька 
називає: усний контроль, усний самоконтроль; письмовий 
контроль, письмовий самоконтроль; лабораторний контроль, 
лабораторний самоконтроль. Характеризуючи методи контролю як 
спосіби його організації, А. М. Алексюк перераховує наступні 
методи: метод спостережень викладача за роботою студентів під 
час аудиторних та позааудиторних занять; методи усної перевірки 
та контролю знань; метод письмових робіт; метод практичних 
робіт; метод програмованого контролю. В. Г. Кремінь називає 
наступні методи контролю: спостереження за навчальною 
діяльністю студентів; усне опитування; письмовий контроль; 
критеріально-орієнтоване тестування. 

Успiшна реалізація контролю навчально-пізнавальної 
діяльності майбутніх учителів початкової школи може бути 
досягнута тiльки тодi, коли його органiзацiя складе єдину систему 
дiї викладача i студента. Чимало дослідників (I. I. Кобиляцький, 
Л. I. Рувiнський, I. Ф. Харламов, Л. О. Шеметков та iн.) вважають, 
що органiзацiя контролю знаходиться у залежностi вiд способiв 
його проведення. Принципово важливого значення в цьому аспекті 
набуває питання про роль викладача, який має можливість 
ураховувати специфiку навчальної дисциплiни i рiзноманiтнiсть 
способiв проведення контролюючого заходу. Саме викладач 
окреслює конкретну мету перевірки, вимоги до знань, умiнь i 
навичок студентiв, на їх основi розробляє запитання i завдання, 
вiдбирає форми i методи контролю. 

Зауважимо, що контроль як компонент системи навчального 
процесу у вищій школі сам є певною системою, елементами якої є: 
мета, орiєнтована на кiнцевi результати пiдготовки спецiалiста; 
мотиви дiяльностi студента; змiст (навчальний матерiал); студенти; 
викладачі; види, форми i методи контролю. 

Традицiйно формульована мета пiдготовки спецiалiста 
складається з двох частин: загальної і конкретної. Перша зводиться 
до широковiдомого постулату про необхiднiсть всебiчного i 
гармонiйного розвитку особистостi майбутнього спецiалiста в 
процесi навчання, формування глибоких наукових знань, умiнь i 
навичок, розвитку творчого мислення, естетичних i соцiально-
моральних орiєнтацiй, фiзичного здоров’я. Друга складова частина 
мети матерiалiзується в програмах навчальних дисциплiн. Саме 
цiєї предметно вираженої мети i необхiдно досягти в кiнцевому 
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результатi. Ступiнь її досягнення в процесi навчально-пiзнавальної 
дiяльностi студентiв i пiддається контролю з боку викладача.  

При визначеннi мети контролю слід враховувати рiвень 
усвiдомлення, мiцнiсть запам’ятовування, обсяг, точнiсть, повноту, 
глибину, системнiсть, систематичнiсть знань, логiку мислення, 
аргументацiю, послiдовнiсть i самостiйнiсть викладу, культуру 
мовлення, ступiнь оволодiння вже вiдомими способами дiяльностi, 
умiннями i навичками застосовувати знання на практицi та 
досвiдом творчої дiяльностi, зовнiшнє оформлення, темп 
виконання, ретельнiсть тощо.  

Визначення мети контролю лише одна з необхiдних умов для 
успішної перевiрки та оцiнки результатів навчальної діяльності 
студентів. Не менш важливим є вiдбiр запитань i завдань, 
адекватних цiй метi [7].  

У психолого-педагогічній літературі запитання та завдання 
визначаються як поштовх, що спонукає думку, як необхідний 
структурний елемент процесу мислення. Вони можуть 
спрямовуватись на перевірку рівня розвитку психічних процесів 
особистості: пам’яті, уваги, мислення; якісних характеристик 
знань: повноти, глибини, системності, систематичності та ін.; 
характеру логічних операцій: аналізу, синтезу, порівняння, 
узагальнення, класифікації тощо.  

Якiсть дiяльностi студентiв у процесi контролю забезпечують 
мотиви, адекватнi його метi, характер змiсту навчання, ступiнь 
оволодiння iнтелектуальними структурами, засвоєнi особистiстю 
способи органiзацiї своєї дiяльностi. 

Усі названі вище елементи системи контролю необхiднi i 
достатнi, оскiльки будь-який з них є неодмiнною умовою 
контролю, а всi разом забезпечують його реалiзацiю.  

Отже, контроль постає перед нами як об’єктивно цiлiсна 
система, що має ряд закономiрних зв’язкiв. Аналiз залежностi 
одних елементiв вiд iнших показав, що системоутворюючим 
фактором контролюючого процесу є мета, яка визначає змiст 
контролю. Змiст одержує точну конкретизацiю на рiвнi 
навчального предмета. Вiд розумiння навчального предмета, його 
функцiй в навчальному процесі залежить органiзацiя  умов для 
реалiзацiї змiсту контролю. Жорсткiсть взаємозв’язку вимагає того, 
щоб усвiдомлення наступних  елементiв було неможливим без 
з’ясування попереднiх: не можна відбирати методи контролю, 
якщо недостатньо усвiдомлена мета i структура змiсту; не можна 
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усвiдомити склад змiсту без чiтко визначеної мети контролю. 
I навпаки, можна усвiдомити мету, але якщо недостатньо зрозумiлi 
засоби її досягнення, якими виступають всi останнi елементи 
контролю, то мета залишається недосяжною. 
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